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RESUMO

Este trabalho, fruto final de uma pesquisa em nivel de graduagdo, tem como objetivo
compreender, por meio de uma revisdo bibliografica, o modo como alunos da educagdo
basica, de diferentes classes sociais, entendem o papel da educagdo na sua vida. Partindo
desse objetivo procurar-se-4 compreender a concretude das relagdes sociais e de como elas
se reproduzem no nivel das consciéncias em relagdo aos fundamentos reais da sociedade
capitalista e, em especial em relacdo a escola e seus mecanismos reprodutores. Parte-se do
pressuposto de que o que os alunos da educacgdo basica expressam em suas representagoes,
de certa forma, sdo uma mediacdo importante para a compreensao do mundo real. Logo,
estudar as representacdes dos estudantes, sobre a educacdo e o seu papel em suas vidas,
significa um /ocus privilegiado para compreender os resultados sociais da educagao
escolar, e, portanto, constitui-se em elemento importante para as reflexdes sobre a fungdo
da escola na sociedade e sobre a propria sociabilidade. Tomamos como referencial tedrico,
em primeiro lugar, o exposto na Ideologia Alema, de Karl Marx e Friedrich Engels, sobre
as representacdes e a realidade das relagdes sociais, € a teoria de Bourdieu e Passeron
(2008) sobre a reproducdo das relagdes sociais a partir da educagdo escolar. Para estes
ultimos, a escola ndo inculca valores e modos de pensamentos dominantes, limitando-se a
usar um codigo de transmissdo cultural no qual os filhos da classe trabalhadora entendem
como uma ruptura no que se refere aos saberes de sua pratica, que sao desprezados. Ja para
os alunos filhos da classe dominante o sucesso escolar torna-se um objetivo mais
ponderavel, dado que a escola trabalha com os cddigos proprios da sua existéncia, o que
significa uma continuidade com a sua vida.

PALAVRAS-CHAVE: percurso escolar; reprodugao social; capital cultural.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo compreender o percurso escolar na
educacdo basica, a influéncia do capital cultural das familias em relacdo ao sucesso e
dificuldades nessa etapa da escolarizagao. Partindo desse objetivo procurar-se-a responder
a seguinte questdo: qual o papel da classe econdomica em que se encontram os individuos
para o percurso escolar? Pretende-se, de fato, analisar, ainda que de forma breve, as
determinagdes dos percursos dos alunos da elite economica brasileira, em especial a partir

do estudo de Nogueira (2002), que se vale da teoria de Bourdieu para a analise.
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Para responder a esta questdo serdo utilizadas como instrumento a pesquisa
bibliografica, cuja fundamentacdo tedrica encontra-se principalmente nos livros: “A
reproducao”, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2008); Escritos de Educacao
(2007); “A ideologia alema” de Karl Marx e Friedrich Engels (1991); e, por fim, “O que
produz e o que reproduz em educagdo: ensaios de sociologia da educagdo”, de Tomaz
Tadeu da Silva (1992).

O caminho adotado neste texto ¢ o que parte do “momento predominante”
das determinagdes do ser social, ou seja, a produ¢do da vida material. Este primeiro
momento da explanacdo procura abrir caminho para a posterior compreensdo dos
mecanismos reprodutores da sociedade, no qual se inclui a escola, e de como esta
reproducdo ¢ devida, em ultima instancia, pela determinacao economica. Significa dizer,
sem mais, que os percursos escolares das diferentes classes sociais, € tudo o que isso
implica, posteriormente, como fonte de reproducdo das desigualdades sociais, tem, como
principio, a materialidade das condi¢des de vida proporcionada pela situagdo de classe.
Esta, por sua vez, da acesso a um tipo de educacao que tende a abrir espacos privilegiados
na sociedade para aqueles que possuem tais condigdes materiais “privilegiadas”, o que
inclui o capital cultural.

Desta, forma, e partindo deste principio proposto pelo método marxiano, ou
seja, partir da realidade e da determinagdo Ultima, ou seja, a econdmica, partimos, em
seguida, para a andlise mais ampla da educa¢do como mecanismo reprodutor das relagdes
sociais.

Em seguida partimos para o estudo da questdo do capital cultural como
importante mecanismo diferenciador das oportunidades educacionais, que se refletem, por
sua vez, nos percursos realmente escolhidos e percorridos.

Por fim fazemos uma breve incursdo pelo trabalho de Nogueira (2002),
resultado de sua tese de doutorado, em que estuda o percurso educacional dos alunos da
elite econdmica mineira. Trata-se, sem duvida, de um trabalho paradigmatico para a
compreensdo de como, juntos, determinagdo econdmica € a posse, dela advinda, do capital
cultural e da situacdo de classe, determinam os percursos escolares destes alunos de elite. A
autora também desvela que estes percursos ndo sao “exemplares”, ou seja, ndo sao
construidos apenas de sucessos escolares, mas também de reprovagdes e outros indicios
que demonstram que, apesar das diferencas de classe, outras questdes entram no
envolvimento do individuo com a sua escolarizacao.

Esperas-se, com este trabalho, contribuir para outras pesquisas que



procurem demonstrar a relacdo, necessaria e real, entre as varias determinagdes da vida
material, que ndo apenas a da esfera econdmica, nos percursos escolares. Desta forma,
entendemos que damos ao método marxiano, pelo menos na versao de Lukacs, o devido
valor as relagdes entre os complexos sociais, que dao a teoria de Marx uma versao muito

superior aquela que lhe atribui um determinismo econdmico.

AS DETERMINACOES MATERIAIS DA VIDA NA VISAO DE MARX E
ENGELS

Marx e Engels, em A4 ideologia alema (1991), j4 ensinaram que o que
constitui o ser humano de forma diferenciada de todos os animais ¢ que, em ultima
instancia, o homem produz sua propria condi¢do de vida por meio da sua atividade
ontoldgica primordial, que ¢ o trabalho. Assim, 0 modo como os homens produzem sua
vida depende das condicdes que eles encontram ao nascer, na sua familia, na sociedade em

geral em que vivem.

Como exprimem a sua vida, assim os individuos s3o. Aquilo que eles sdo
coincide, portanto, com a sua produgdo, com o gue produzem e também
com o como produzem. Aquilo que os individuos sdo depende, portanto,
das condi¢des materiais da sua produgdo. (MARX; ENGELS, 1991, p.27-
28)

A partir deste principio basico do pensamento marxiano, podemos entender
que as relagdes sociais sdo formas de expressdo da atividade humana, “naturalmente”
social. Desta forma, a educagdo, sendo parte fundamental da vida em todas as sociedades, ¢
também parte desta expressao da vida social.

Claro esta que a forma predominante da educagdo na sociedade capitalista,
ou seja, aquela forma sem a qual ndo podemos compreender o processo de socializagdo em
massa das novas geracdes, ¢ a forma da educagdo escolar. A partir do percurso escolar os
individuos e as classes se produzem e reproduzem no seio da sociedade, dai que convém
lembrar que o que os homens sdo depende do “que” e da forma “como” produzem sua
vida. Os dois qualificativos da atividade citados, “que” e “como”, nos leva a pensar que, na
sociedade capitalista, existe inequivocamente uma distingao/contradicdo de classes, e que
1sso, de diversas formas, leva a distincao/contradicdo nas oportunidades e percursos

educacionais.

Ainda neste sentido, estes percursos educacionais distintos e contraditorios,



fazem com que as diferentes classes e os individuos que as compdem, se coloquem de
forma diferente, contraditdria e distinta, na divisao do trabalho social, ou seja, os coloca de
forma distinta na producdo da propria vida, individual e, portanto, social. Dai ser bastante
coerente afirmarmos, como fizeram Marx e Engels, que o que os individuos sdo “depende
das condi¢des materiais de sua producdo”, ou seja, sem duavida que estes percursos
educativos distintos e contraditorios sao derivados da posse de condi¢des materiais pela
familia, que € a institui¢ao que, por exceléncia, tem a prioridade na escolha das escolas e
outras instituicdes educativas, que serdo as bases destes percursos (NOGUEIRA;
AGUIAR, 2007).

Claro esta que ndo estamos reduzindo estas “condigdes materiais” a posse de
dinheiro, e, muito menos, menosprezando que esta posse ¢ de fundamental importancia
para a determinagdo dos percursos escolares. Na linha tracada pelas pesquisas iniciadas por
Bourdieu, queremos afirmar que estes percursos escolares sdo também resultado de outros
“capitais”, como o capital cultural, o qual sera desenvolvido em outro momento do artigo.
E mais, afirmamos que esta analise, que insere estes estudos de Bourdieu, ndo ¢ incoerente
com o principio marxiano de que a produ¢do material da vida social determina o modo
como os individuo sdo. Afinal, podemos dizer, parafraseando Marx e Engels, que a posse
do capital cultural e social faz parte do “processo real da vida” do ser dos homens na nossa
sociedade’.

Ainda segundo estes autores (1991, p.37): “ndo € a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia”, ou seja, a partir do objeto aqui tratado,
podemos afirmar que as condi¢des materiais das familias, que, por sua vez, determinam os
percursos escolares de seus filhos, gera nestes uma visdo de mundo, atitudes,
relacionamentos etc., que determinam a consciéncia que possuem do mundo. E sobre esta
consciéncia, que ¢ produzida especialmente fora da escola, mas ndo unicamente fora da

escola, que agem as instituicdes educacionais escolhidas nos percursos das familias.

! Podemos lembrar de uma célebre carta de Engels a Joseph Bloch, escrita em setembro de 1890, na qual
afirma: “As condi¢Ges econdmicas sdo a infra-estrutura, a base, mas varios outros vetores da superestrutura
(formas politicas da luta de classes e seus resultados, a saber, constitui¢des estabelecidas pela classe vitoriosa
apos a batalha, etc., formas juridicas e mesmo os reflexos destas lutas nas cabegas dos participantes, como
teorias politicas, juridicas ou filosoficas, concepcdes religiosas e seus posteriores desenvolvimentos em
sistemas de dogmas) também exercitam sua influéncia no curso das lutas historicas e, em muitos casos,
preponderam na determinagdo de sua forma. H4 uma interagdo entre todos estes vetores entre os quais had um
sem numero de acidentes (isto €, coisas e eventos de conexao tdo remota, ou mesmo impossivel, de provar
que podemos toma-los como ndo-existentes ou negligencia-los em nossa analise), mas que o movimento
econdmico se assenta finalmente como necessario. Do contrario, a aplicagdo da teoria a qualquer periodo da
histéria que seja selecionado seria mais facil do que uma simples equagdo de primeiro grau”.



A EDUCACAO COMO REPRODUCAO SOCIAL NA TEORIA DE BOURDIEU E
PASSERON

A partir dos pressupostos da analise marxiana, apenas brevemente citada na parte
anterior, tomamos a teoria de Bourdieu e Passeron (2008) sobre a reprodu¢do das relagdes
sociais a partir da educagdo escolar. A mediacao que vincula este percurso se da pelo fato
de que a escola, e os percursos escolares, sdo parte integrante da produgdo da vida, afinal
de contas a educagdo escolar, a formagdo académica, a posse de diplomas e certificados,
garante, direta ou indiretamente, o acesso dos individuos a profissdes, cargos, salarios e
posigdes sociais delas advindas, o que, de fato, constitui-se nas possibilidades reais da
producao da vida na sociedade. A escola, portanto, tem papel importante na producao da
vida em sociedade, embora, saibamos, ndo ¢ o seu momento predominante, ontologico. A
questdo levantada por Bourdieu e Passeron ¢ a forma como a escola age na reproducdo das
relagdes sociais no capitalismo.

Para os autores franceses acima citados, a escola ndo inculca valores e modos de
pensamentos dominantes. Ela se limita a usar um codigo de transmissao cultural no qual os
filhos da classe trabalhadora entendem como uma ruptura no que se refere aos saberes de
sua pratica, que sdo desprezados. Ja para os alunos filhos da classe dominante o sucesso
escolar torna-se um objetivo mais ponderavel, dado que a escola trabalha com os codigos
proprios da sua existéncia, o que significa uma continuidade com a sua vida.

Silva (1992) aborda o pensamento de Bourdieu e Passeron e afirma que nesse
processo ideologico de transmissao a agdo fundamental ¢ o de ocultagdo das reais relagdes
de forca que estao na base da imposi¢ao da defini¢ao de uma cultura particular como sendo

a unica cultura.

E naturalmente central nesse processo a transicdo de idéias de que essa
exclusdo nao se da por nenhum ato de imposi¢do bruta e visivel, mas
por incapacidade de alguns de vencer numa corrida meritocratica, a da
carreira escolar, que ¢ fundamentalmente justa e igualitaria. (SILVA,
1992, p.18)
Interessante notar que, pelo fato de “aparecer” como algo natural, ou seja, a forma
escolar tal qual aparece ao senso comum atenderia a uma necessidade universal, e as
formas de trabalho da escola, os contetidos, a linguagem etc., sdo aquelas que, de fato,

devem ser consumidas e apreendidas como “a” forma correta de se educar, faz com que as

distintas posi¢des dos individuos, as suas posicdes de classe, a posse, ou ndo, de



determinadas formas de capital, a vivéncia ou ndo com outras formas cultas na vida
cotidiana, ndo sejam levadas em conta no processo que exclui da escola grande parte dos
alunos mais carentes.

Ao deixar de lado estes fatores, o que surge ¢ a meritocracia, e nisso Silva tem
razdo, e os estudos dos socidlogos franceses, desde a década de 60, ja vém apontando esta
questdo. As formas de producdo da vida material, ou, mais especificamente neste caso, a
posse ou nao das diferentes formas de capitais, ou, como fundamento primeiro, a classe
social a que pertencem os individuos, determinam, de fato, os percursos escolares. Isso
demonstra que hd sim uma relacdo direta, mas também indireta e obscurecida
ideologicamente, entre estas condi¢cdes materiais da vida e as outras esferas da vida.

O que ocorre, de fato, € que a classe trabalhadora, em geral, ndo tem acesso a bens
culturais que sdo distinguidos, na nossa sociedade, como aqueles que legitimamente sdo
relevantes e corretos. Sdo exemplos a linguagem culta, as formas de arte tidas como
classicas etc. Mas, mesmo atendendo a esta populagdo, a escola publica trabalha com estes
codigos e os legitima como os “corretos”, o que faz com que, de certa forma, haja um
processo de exclusdo da escola, que pode ocorrer, hoje, na exclusdo ipso facto, ou a
exclusdo da possibilidade de apreensao dos contetidos transmitidos pela escola.

Para os alunos filhos da elite, a escola traz elementos que sdo de convivéncia
cotidiana, ou, quando isso ndo ocorre, as condi¢des materiais de vida, os relacionamentos,
o tempo, 0 espago para o estudo em casa, o acesso a livros, internet, o acesso ao teatro,
cinema, a musica, a influéncia dos pais e da familia na conquista do “gosto” culto, auxilia
no percurso escolar, desde a cotidianidade da sala de aula até a determinacao dos percursos
escolares®.

Saviani (1996) refere-se a obra de P. Bourdieu e J C. Passeron, especificamente a
teoria da violéncia simbolica, vendo que o refor¢o da violéncia material se dd pela sua
conversao ao plano simbolico onde se produz e reproduz o reconhecimento da dominagao e
da legitimidade de seu carater de violéncia explicita.

Saviani destaca, ainda, sobre a pesquisa dos autores franceses, que o sistema
de ensino ¢ uma modalidade da violéncia simbdlica, e ocorre por meio de proposi¢des
intermedidrias que tratam, sucessivamente, da acao pedagogica, da autoridade pedagdgica e
do trabalho pedagogico Portanto, a acdo pedagogica € vista como imposi¢do arbitraria da

cultura da classe dominante.

? Lembramos aqui que, mesmo tendo dificuldades ao longo da educagdo basica, os filhos das elites alcangam
sucesso no processo de passagem para o ensino superior, inclusive com a possibilidade de escolher entre
universidades publicas e particulares de renome (NOGUEIRA, 2002).



Segundo Saviani (idem), ¢é preciso insistir no acesso das camadas
trabalhadoras a escola e isso implica a pressao no sentido de que a igualdade formal (todos
sdo iguais perante a lei) propria da sociedade contratual instaurada com a revolucao
burguesa, se transforme em igualdade real. Nesse sentido ¢ que este autor aponta a

importancia da transmissao de conhecimento cientifico e de contetidos culturais.

Conseqilientemente, a escola, longe de ser um instrumento de equalizagéo
social, ¢ duplamente um fator de marginalizacdo: converte os
trabalhadores em marginais, nao apenas por referéncia a cultura burguesa,
mas também em relagdo ao proprio movimento (colocar & margem dele)
todos aqueles que ingressam no sistema de ensino. (SAVIANI, 1996, p.
39)

A igualdade real implica a igualdade de acesso ao saber, a distribuigdo
igualitaria dos conhecimentos disponiveis, mas também a igualdade social, politica e
econdmica. A transformac¢do da igualdade formal em igualdade real s6 pode ocorrer por
meio da revolugdo social, que implica na superagdo do capitalismo como modo de

produgdo e tudo o que advém deste modelo de sociabilidade.

O CAPITAL CULTURAL COMO UMA DETERMINACAO DAS TRAJETORIAS
ESCOLARES

Conforme Bourdieu (2007, p.73):

A nogao de capital cultural impds-se, primeiramente, como uma hipdtese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
sucesso escolar, ou seja, os beneficios especificos que as criancas das
diferentes classes podem obter no mercado escolar, a distribuicdo do
capital cultural entre as classes e fragdes de classes.

Ainda segundo o mesmo autor:

O capital pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja,
sob a forma de disposi¢des duraveis do organismo; no estado
objetivado; sob a forma de bens culturais — quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de
teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc. e, enfim, no
estado institucionalizado, forma de objetivacao que € preciso colocar a
parte porque, como se observa em relagdo ao certificado escolar, ela
confere ao capital cultural - de que ¢ supostamente, a garantia -
propriedades inteiramente originais. (idem, p. 74)



Segundo o autor, o estado incorporado do capital cultural pode inferir-se do
fato de que, em seu estado fundamental, ele estd ligado ao corpo e pressupde sua
incorporagdo. A acumulacao de capital cultural exige uma incorporacdo que, enquanto
pressupde um trabalho de inculcagdo e de assimilag@o, custa tempo que deve ser investido
pessoalmente pelo investidor.

Para o autor, o fato dos bens culturais fazerem parte do ambiente familiar
exerce um efeito educativo por sua simples existéncia, e €, sem duvida, um dos fatores
estruturais determinantes para o sucesso escolar, uma vez que o aluno encontra na escola
uma continuacdo do seu meio. Conforme Bourdieu (2007), a acumulacdo inicial do capital
cultural acontece de maneira rapida e facil: comeca pelos membros da familia dotados de
um forte capital cultural.

O estado objetivado do capital cultural encontra-se em suportes materiais, como
escritos, pinturas, monumentos etc., € ¢ transmissivel em sua materialidade. Logo, os bens
materiais podem ser objetos de apropriagdo material, que pressupde o capital econdmico, e
de uma apropriagdo simbolica, que pressupde o capital cultural. Entra ai a questdo da

heranca, tratada por Bourdieu (2007, p.232):

Herdar ¢ transmitir essas disposi¢des imanentes, perpetuar esse conatus,
aceitar tornar-se instrumento docil desse “projeto” de reprodugdo. A
heranca bem-sucedida é um assassinato do pai consumado a partir de sua
propria injun¢do, uma superagdo dele destinada a conserva-lo, manter seu
“projeto” de superagdo que, enquanto tal, esta na ordem das sucessoes. A
identifica¢do do filho com o desejo do pai como desejo de ser continuado
faz o herdeiro sem historia.

Desse modo o filho acaba tornando-se substituto de seus pais, encarregado
de realizar, no lugar dos pais, os projetos ja idealizados. A identificacdo do filho pelo
projeto dos pais ¢ fator determinante para que ocorra com sucesso a transmissdo da
heranca, uma vez que o filho tem os mesmos desejos que os pais. De fato, se analisarmos o
poder que as familias tém sobre a escolha das instituigdes escolares e educativas em geral,
as quais os filhos devem frequentar, podemos verificar como de fato hé, nos filhos, a

continuidade do projeto dos pais.

O PERCURSO ESCOLAR DAS ELITES EM FOCO

Maria Alice Nogueira, em sua tese para Professor-Titular, Elites economicas e

escolariza¢do: um estudo de trajetorias e estratégias escolares junto a um grupo de



familias de empresarios de Minas Gerais (2002), realizada na Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, afirma que a sociologia da educagdo passou,
recentemente, passou a se interessar pela escolarizagao dos jovens pertencentes a familias
favorecidas do ponto de vista social. Trata-se de estudos que refletem sobre a influéncia do
patrimdnio cultural familiar sobre a escolaridade dos filhos, sobre a transmissdo da heranga
cultural pela familia, com inspiracdo bourdieusiana, que inclui: o capital lingiliistico da
familia, a relacdo que esta mantém com a cultura, seu capital de informagdes sobre o
sistema de ensino, as condi¢des financeiras etc.

O principal objetivo destes estudos ¢ de colocar em questdo algo que, segundo a
autora, ndo ¢ discutido usualmente, porque ¢ considerado, implicitamente, como
indiscutivel: o papel incondicionalmente positivo do capital econdmico no destino escolar
do aluno.

O universo pesquisado pela autora foi de 25 jovens filhos de empresarios de Minas
Gerais, os quais apresentam atraso no percurso escolar, raros abandonos ou interrupgoes, €
que mostram também que a trajetéria escolar ndo ¢ completamente determinada pelo
pertencimento a uma classe social, mas sim uma “dialética complexa” (MONTANDON e
PERRENOUD, 1987). Nogueira apresenta os resultados da analise dos dados obtidos, por
duas maneiras: o do acompanhamento dos itinerarios escolares percorridos € o da
observacdo das estratégias parentais postas em pratica no decorrer desse percurso. Os
pontos principais apresentados na pesquisa sao:

1. A rede de ensino freqiientada: poucos freqiientaram a rede publica, e por pouco
tempo. As familias apresentam uma enorme fidelidade a rede privada,
praticamente em todas as trajetorias. Dos 25 alunos, 11 fizeram intercambio nos
EUA e na Inglaterra.

2. O momento do vestibular: Segundo a autora:

As carreiras escolares vdo se construindo por etapas e ¢ ao longo do
tempo que o valor escolar de um individuo vai se constituindo e
adquirindo consisténcia, de forma a possibilitar, em determinados
momentos, algum progndstico quanto ao futuro do percurso dentro do
sistema de ensino. (NOGUEIRA 2002, p.70)

3. Todos os jovens pesquisados atingiram a universidade com atraso. A maioria
freqlientou cursos pré-vestibulares por um periodo de um a dois anos.
4. A escolha da instituigdo de ensino superior: a preferéncia por instituigdes

particulares de ensino predomina largamente no grupo, com preponderancia da



Universidade Catolica de Belo Horizonte. O turno do curso, a localidade da
instituigdo de ensino, a presenca de pessoas conhecidas sdo alguns dos
determinantes na hora da escolha pela institui¢ao.

5. A escolha do curso superior: Nogueira destaca a nitida a orientagdo dominante
para certo tipo de formagdo superior: aquela que prepara para o mundo dos
negdcios € para a gestdo empresarial: 48% dos jovens optaram pelo curso de
Administracdo de Empresas, e também fizeram op¢ao por cursos ligados a dire¢ao
e organizagdo de empresas como Publicidade e Propaganda, Relagdes Publicas,
Economia, Ciéncias Contabeis entre outras. Na maioria dos discursos encontrados
na pesquisa, ¢ relevante que a escolha pelo curso universitario sofreu influéncia
paternal, quando se trata da sucessdo nas empresas da familia.

Em outro estudo, mais recente, Nogueira e Aguiar (2007) analisaram a preferéncia
de familias da elite econdomica mineira pelas “escolas internacionais” situadas em Belo
Horizonte, quais sejam, uma escola americana e outra italiana. Em continuidade com a
linha de pesquisa bordieusiana, as autoras investigaram a relagdo desta escolha com a
posse dos trés diferentes tipos de capital pelas familias: capital cultural, econdmico e
social, bem como as motivagdes para tal escolha. As autoras levam em consideracao
também as diferengas pertinentes a cada escola, afinal trata-se de duas culturas muito
diferenciadas, a italiana e a americana.

Dentre os resultados atingidos apreende-se que a escolha pela escola italiana deve-
se:

1. Ao fato de que tais escolas focam sua acdo mais em conteidos da cultura
humanista, que possibilitam a compreensdo das coisas do mundo, no caso da
escola italiana;

2. A aquisi¢do da lingua italiana ¢ outra preocupacao das familias, visto como “algo
a mais”, um diferencial num mundo em que a hegemonia do inglés, e, no nosso
caso brasileiro, do espanhol, ¢ evidente. Para as autoras, isso evidencia que tais
familias buscam “bens culturais mais raros” (p. 10), ou seja, a “distin¢do”;

3. Sobre estas familias, afirmam as autoras:

Sdo familias que se revelam, assim, “presas pelo jogo da cultura” em sua
dimensdo mais escolar, ou seja, suas expectativas de incremento do
patrimdnio cultural até entdo conquistado sdo fortemente concentradas
nos rendimentos que a escola, a formagao escolar, podem proporcionar.
Nesse sentido, sdo pais que, devendo a instru¢do tudo aquilo que tém,
dela esperam tudo que aspiram ter. (BOURDIEU, 1979). (idem, p. 11)



4. Interessante notar que, no caso das familias que optaram pela escola italiana, ndo ¢
comum que tenham grande experiéncia internacional, seja com estadias
prolongadas, viagens freqiientes, dominio da lingua ou negdcios internacionais.
Para as autoras, isso significa que a escolha destas familias deve-se as “[...]
condigdes sociais, os estilos de vida e a biografia dos sujeitos que a
efetuam(...]”(idem, p.12). H4, de certa forma, um repasse para os filhos daquela
formagdo que ndo tiveram; uma certa nostalgia do que nao viveram; a valoriza¢ao
de uma formagdo cultural, humanista, que somente puderam valorizar a

posteriori, por nao ter podido ter desfrutado no momento de sua escolarizagao.

Jé& as razdes pela escolha da institui¢do americana sdo as seguintes:

1. Carater pragmatista de dar aos filhos o acesso ao dominio da lingua inglesa,
socialmente valorizada em termos de inser¢ao no mercado de trabalho;

2. Ha uma preocupacao maior em falar e utilizar o inglés do que com o dominio
formal desta lingua. Interessa o dominio pratico da lingua;

3. Outra expectativa ¢ que a escola consiga enquadrar os filhos na “média”, ou seja,
uma expectativa de que a escola possa agir na formatagdo de comportamentos, de
garantir a eles uma “seguranga” para o futuro, garantindo, assim, uma boa
insercao na vida social, que evite futuras frustragoes;

4. Ao contrario das familias que optaram pela escola italiana, estas familias, mesmo
possuindo capital econdmico, ndo busca distingdo, tendo praticas mais

“massificadas”. Para as autoras:

Assim, do ponto de vista escolar ou, mais amplamente, cultural, sdo
familias que ndo parecem “presas pelo jogo da cultura” ou, em outras
palavras, suas expectativas de retorno dos investimentos em capital
cultural, e, em particular, escolar, sdo mais pragmaticas, diante de bens
interpretados como de menor importincia para a manutengdo ou o
aumento do patrimoénio simbolico até entdo conquistado. (idem, p. 13-14)

5. Os pais que optaram pela escola americana tiveram e ainda tém experiéncia
internacional, seja por viagens freqiientes, por negdcios no exterior, dominio da

lingua e relacionamentos com pessoas que vivem fora do pais.



CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s uma leitura e analise da contribuicao da sociologia de base bourdiesiana para
a compreensdo das trajetérias escolares, ainda que uma leitura ainda inicial, ficou
demonstrada a forca que tal contribui¢ao tem para uma leitura da realidade educacional
brasileira, e, também, para a compreensao de como a posse do capital financeiro, cultural e
social, o que aqui denominamos ‘“condi¢des materiais de vida”, apropriando-nos da
ontologia marxiana, influencia sobremaneira estes percursos, sendo elemento de
diferenciacdo de classes e, portanto, parte das contradicdes encontradas na sociedade
capitalista.

Os estudos sobre as trajetdrias escolares da elite demonstram que ¢ necessario
olharmos para esta realidade, de modo a compreendermos melhor os mecanismos que
tornam, de fato, a instituicao escolar reprodutora das relagdes sociais.

Outra constatacao advinda destes estudos, e aqui inicialmente apontada, ¢ a de que,
de fato, ha uma diferenciagdo nas trajetorias escolares a depender nao somente da posse de
capital econdmico, mas também que as escolhas se devem a especificidade das familias no
que tange ao perfil de futuro desejado para os filhos e sua posi¢ao social e capital cultural,
vinculado a escola. Sem davida que esta riqueza de complexidades na analise do real nos
retira do fraseado tipico da simplificacdo, de que “hd uma escola para os ricos e outra para
os pobres”, tantas vezes repetidas como chavao pseudo-esquerdista. A intencao € verificar
que a reproducdo das contradi¢des sociais, pela perpetuacdo das diferentes posi¢des na
sociedade, para as quais a escolarizagdo ¢ fundamental, ndo passa apenas pela base
econdmica, mas sim por outras instdncias. E mais, fazendo isso ndo estamos negando a
ontologia marxista, ao contrario, estamos somando elementos que nos fazem melhor
compreender o movimento real, e, com isso, enriquecendo nossa analise com mais
determinagdes e mediagdes.

Sendo assim, este trabalho procurou também oferecer uma estratégia metodologica
para o estudo da educacao em nossa sociedade, aproveitando-se dos estudos da sociologia
da educagao bourdieusiana, acrescentando a possibilidade de somar a ela os elementos da

ontologia marxiana, que, sem duvida, enriquece esta analise.
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