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Consideracoes iniciais

Seria o referencial marxista incompativel com as chamadas pesquisas
qualitativas? Este foi um dos questionamentos que fizemos quando definiamos os
procedimentos de nossa pesquisa que tinha como foco as praticas pedagogicas em educagio
profissional. Na pesquisa tinhamos duas ordens de questdes, de um lado queriamos identificar
algumas referéncias que favorecessem a constru¢do de um projeto didatico de formacao
profissional com bases na Filosofia da Praxis e, de outro lado, buscdvamos conhecer as
praticas formativas de educacdo profissional desenvolvidas nas instituicdes paraenses de
educagio profissional.’

Podemos dizer que a pesquisa teve cinco fases distintas, as quais nos reportamos
neste artigo:

1. Construcdo de um quadro de referéncias tedricas sobre praticas formativas,

construido a partir de producdes marxistas.

2. Revisdo do projeto de pesquisa e defini¢do de referéncias metodologicas, de

procedimentos de coleta, de tratamento e de andlise dos dados.

3. Pesquisa bibliografica em torno da produgado existente no Brasil sobre Praticas

Formativas em educagao profissional.

4. Pesquisa de campo em instituicdes paraenses de educacdo profissional

focando nas praticas pedagdgicas desenvolvidas.

5. Tratamento e andlise dos dados coletados.

Retomando cada uma destas etapas resgatamos as opgdes metodologicas que

permitiram a realizacdo de uma pesquisa qualitativa sob o enfoque do materialismo dialético.

' Este artigo é um excerto do Relatério de Pesquisa do Projeto de Pesquisa “Praticas Formativas em Educagdo
Profissional: em busca de uma didatica de educagdo profissional”, financiada pelo CNPq. Disponivel em:
www.ufpa.br/ce/gepte.
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O problema e nossos referenciais

A histéria da educagdo brasileira, tal como afirma Saviani (1998), inclusive a
profissional, ¢ marcada pela disputa entre dois projetos principais: um pedagogia pragmatica,
que busca subordinar a educacdo aos interesses imediatos da realidade dada, e uma pedagogia
da praxis, que se orienta para um tipo de formacao que se compromete com a construcao de
um futuro e que busca favorecer processos de ampla qualificagdo dos trabalhadores. Uma
pedagogia com bases na Filosofia Pragmatica® e outra com bases na Filosofia da Praxis’.
Essas duas abordagens podem ser entendidas de diferentes maneiras e também sao diferentes
as formas como elas se apresentam nas estratégias formativas.

Vinculadas a uma pedagogia pragmatica podemos identificar as formulagdes do
escolanovismo®, do tecnicismo educacional, das formulagdes orientadas pela Teoria do
Capital Humano e, mais recentemente, pela chamada Pedagogia das Competéncias’. Também
podem ser associadas a esta perspectiva propostas mais recentes (ou sofisticadas) que
defendem uma certa Didatica da Técnica para sustentar a maior valorizagdo do saber técnico
como sintese de saberes de outra ordem®,

Vinculadas a Pedagogia da Praxis podemos identificar as formulacdes criticas,
sustentadas pelo materialismo historico, que propugnam uma educagdo referenciada
principalmente em conceitos marxistas € gramscianos tais como escola unitaria, politecnia,
formacao onilateral e escola desinteressada.

O discurso da formacdo do cidaddo produtivo’, da educa¢io para a
empregabilidade e da referéncia fundamental no mercado se coloca enquanto elemento
discursivo sob a perspectiva pragmatica, enquanto o homem amplamente desenvolvido serve
como principal referéncia para uma pedagogia fundada na idéia de préxis. Nesta diregdo cabe
destacar a diferenciacdo que faz Manfredi (2006) dos processos formativos focados no

trabalho, na profissdo e na ocupacao, distinguindo estes conceitos em fun¢do do alargamento

* O pragmatismo de Dewey e James se propds superar as dualidades presentes em filosofias anteriores (sujeito e
objeto, natureza e historia, mente e corpo, aparéncia ¢ esséncia) a partir do estabelecimento do conceito de
experiéncia como elemento de mediag¢ao entre essas dualidades. Os neopragmatistas, como Rorty, em contato
com a filosofia analitica, substituem a nog¢do de experiéncia pela de linguagem (Ghiraldelli, 1999). Este
movimento tedrico ganha for¢a na atualidade associado a idéia de fim da histéria, em um quadro internacional
onde, novamente, os EUA sdo apresentados como possibilidade de sociedade capaz de garantir amplos direitos
sociais, politicos e civis. Ele se associa, ainda, as retoricas do pos-modernismo, do irracionalismo e do fim das
classes sociais, ajudando a constituir o quadro ideoldgico que da sustentacdo a atual fase do capitalismo.

® Aqui entendida como a filosofia de base marxista.

€ Ver Dewey (1936).

" Sobre a Pedagogia das Competéncias ver Aratijo (2001) e Ramos (2001).
& Apud Barato (2004).

® Ver Frigotto e Franco (2006).



do foco e na consideracdo de que eles remetem a estratégias formativas que interessam mais
ou menos aos trabalhadores.

E com as estratégias de formagdo dos trabalhadores nao podem ser dissociadas de
projetos de desenvolvimento social, ¢ necessario reconhecer que qualquer leitura que se faga
acerca da educagdo profissional, inclusive de suas praticas pedagogicas, pressupde uma opcao
politica pautada no projeto de sociedade que se toma como referéncia. Os projetos
educacionais em disputa, no fundamental, remetem ou a conformagdo da educacdo ao status
quo, ou seja, procuram se ajustar a realidade instituida, ou se contrapdem ao estabelecido e se
comprometem com outro modelo societario, no qual o ser humano seja o elemento balizador
das decisdes.

Mas se por um lado ficam claras as diferengas de perspectiva entre estes dois
projetos politico-pedagdgicos, por outro lado faltam experiéncias sistematizadas de formacao
profissional orientadas pela Filosofia da Praxis. Assim, buscamos, como primeiro objetivo,
levantar, organizar e sistematizar um quadro de referéncias que permitisse a avaliacdo de
praticas formativas de educacdo profissional, com base na Filosofia da Praxis.
Especificamente interessava enfrentar o desafio de subsidiar uma didatica da educagdo
profissional pautada nos referenciais do materialismo-historico. O segundo objetivo era o de,
em continuidade a uma pesquisa anterior (ARAUJO, 2007), analisar as estratégias formativas
dos trabalhadores efetivadas nas instituicdes de educagao profissional sediadas no Estado do
Par4, em particular aquelas da Regido Metropolitana de Belém. Em relagdo a este segundo
objetivo, interessava-nos, em particular, identificar elementos que permitissem e/ou
dificultassem uma a¢ao formativa contra-hegemonica.

A consecucgdo destes objetivos poderia permitir avangar na produgdo tedrica da
area de trabalho e educacdo que, como afirma Bomfim (2006) ao analisar a producdo do GT
de Trabalho e Educacdo da ANPED — Associa¢gdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educagdo —, tem uma agenda que ainda precisa ser cumprida. Como item desta agenda
destaca-se a organizacdo de referéncias e indicacdes teodrico-metodologicas para uma didatica
de formacdo de trabalhadores pautada no principio da formacdo unitaria. Reconhece-se,
assim, que um dos maiores desafios da area esta na indicacdo de experiéncias alternativas e
contra-hegemonicas.

Assim sendo, esta pesquisa também foi motivada pela necessidade de
aprofundamento do reconhecimento da realidade educacional paraense, em particular das
praticas de formag¢do em educagdo profissional, visando a constru¢do de subsidios para a

estruturagdo de propostas de formagdo profissional que interessassem aos movimentos



sociais, aos profissionais ou as instituicdes que tém seus objetivos comprometidos com a
utopia da emancipag@o humana.

Do ponto de vista pedagdgico uma questao inicial foi colocada, o que buscavamos
era estudar as praticas formativas ou as praticas pedagdgicas, seriam estas praticas as mesmas

coisas?
O que pesquisar? Praticas formativas ou praticas pedagogicas?

Consideramos que toda pratica formativa ¢ uma pratica social que se constitui
num processo através do qual os sujeitos vao produzindo as condigdes materiais, espirituais e
as relagdes sociais que garantem a sua existéncia; consiste num fendomeno social integrante
das relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de uma determinada sociedade, cujas
finalidades e meios do processo formativo se subordinam a estrutura e a dindmica das
relacdes entre as classes sociais, sendo, pois, socialmente determinado. Isto significa dizer que
além de ser constituida, ¢ constituinte destas relacdes, e compde-se, segundo Frigotto (1995),
num campo de disputa hegemonica, em que as concepgoes, a organizacao dos processos € dos
contetidos, nas diversas esferas da vida social se ddo em sintonia com os interesses de classes.

Do ponto de vista macrossocial, os processos formativos decorrem da organizagao
politica e econdmica de uma sociedade, constituindo uma dinadmica de aprendizagem continua
e incidental que ocorre no meio social, em todas as instancias e atividades sociais, de modo
informal, permanente e ndo organizado, durante toda a vida de homens e mulheres. Dindmica
que proporciona o desenvolvimento de potencialidades e apropriagdo do saber social, num
conjunto de conhecimentos e habilidades, atitudes e valores produzidos pelas classes no
contexto historico de relagdes sociais, de acordo com os interesses e necessidades de uma
dada sociedade. Ocorre, portanto, na familia, na comunidade, no ambiente de trabalho, na
escola, nos espagos de lazer, em todas as redes da midia social, seja por meio de impressoes
graficas tradicionais, ou por meio de outros meios eletronicos, digitais ou informatizados, que
veiculam formas de desenvolvimento sociocultural para cada sujeito social, em forma de
conhecimentos e valores, habitos e atitudes.

Em sentido estrito, as praticas formativas constituem um processo de formagao
que se da vinculado a essa dimensdo de forma intencional em institui¢des especificas, por
meio de agdes deliberadas, organizadas e planejadas, com finalidades explicitas. Refere-se a
busca de conhecimentos e habilidades para compreensdo da realidade considerando a

capacidade de fazer valer os interesses econdmicos, politicos e culturais da sociedade



(FRIGOTTO, 1995; MACHADO, 2000; LIBANEO, 2006). Definimos, entdo, as praticas
pedagogicas em educagdo profissional como o nosso objeto de pesquisa.

A pratica pedagogica ¢ uma dimensdao da pratica social, situada na dimensao
estrita da pratica formativa, e que se desenvolve de forma sistematica, a partir das ag¢des dos
sujeitos sociais, de forma deliberada, orientando-se por meio de objetivos sociais,
conhecimentos ¢ finalidades que estdo inseridos no contexto macro da pratica social. E uma
atividade tedrico-pratica, na qual estdo contidas a objetividade e a subjetividade humana, o
ideal e o real, a teoria e a pratica. O seu aspecto teorico € representado por um conjunto de
idéias e teorias pedagogicas, organizado a partir da pratica pedagogica, € o aspecto pratico ¢
representado pela viabilizagdo material desse conjunto, a fim de que as teorias pedagdgicas
sejam concretizadas, renovadas ou negadas pela acdo do professor. Ambos mantém uma
relacdo entre si, movimentando-se continuamente entre a dicotomizacdo das relacdes e as
tentativas de unifica¢do da teoria com a pratica.

Assim, podemos afirmar que a pratica pedagogica nao ¢ neutra, refletindo
interesses sociais, politicos, econdmicos e culturais das classes que compdem a estrutura da
sociedade. O homem, ao interferir em tais praticas, por meio das atividades de ensino, através
dos contetidos, objetivos e métodos, e na propria atuagdo do docente, caracteriza a pratica
formativa das escolas, pois a forma de ensinar, as atividades planejadas, os procedimentos e
recursos especificos e as atividades desempenhadas pelos alunos expressam, segundo Veiga
(1996), a especificidade de uma pratica formativa.

Segundo esta autora, a ndo-neutralidade da teoria e da pratica articula a finalidade
de educagdo ao modelo de sociedade por meio da atividade de quem ensina, de quem aprende,
do como se ensina e dos meios utilizados, contribuindo para a manutengdo ou superagao de
uma pratica social mais ampla. Assim, a escola, por meio de sua pratica social especifica,
desenvolve a compreensdo, a concep¢do e a explicagdo de mundo por intermédio de uma
forma de organizagdo, desenvolvimento e avaliagdo de sua pratica pedagogica.

A pratica formativa constitui um elemento que caracteriza a identidade de uma
instituicdo educativa e faz-se presente também no curriculo oculto, ou seja, na forma de
ensinar, no involucro do conteudo, nas formas de constituicdo da subjetividade do professor,
na linguagem dos coordenadores dos cursos, enfim, nos elementos da pratica pedagdgica, ou
vinculados a ela. (GUIMARAES, 2004).

Neste sentido, afirmamos que toda pratica pedagogica ¢ pratica formativa, mas

nem toda pratica formativa € pratica pedagogica.



Definindo as categorias da didatica

Outra questao preliminar em nossa pesquisa foi relativa aos aspectos a considerar
nas praticas pedagogicas em educacdo profissional, ou seja, por onde olhar as praticas
pedagbgicas?

Partimos das consideragdes de Klinberg (1972) segundo as quais o ensino se
desenvolve na relagdo objetivo-conteudo-método-organizagao (KLINBERG, 1972, p. 135),
sendo, portanto, estas categorias basicas da didatica: objetivos, organizacdo curricular e
estratégias formativas e de avaliagdo.

Consideramos que a didatica pode ser entendida enquanto teoria geral do ensino'’,
sendo base essencial para as metodologias especificas e para uma didatica geral. Este autor
compreende a didatica como uma verdadeira disciplina de integracdo que pressupde a
dialeticidade entre a teoria e a pratica docente.

Segundo Candau (1995), entretanto, esta integracdo vem sendo pensada de
diferentes maneiras: a) por justaposi¢ao, b) como subordinacdo de um elemento a outro (da
pratica sobre a teoria ou da teoria sobre a pratica) e c) sob a perspectiva da unidade
indissoluvel.

Para esta pesquisadora a Didatica tem sido entendida ora sob uma perspectiva
dicotdmica e ora sob a perspectiva da unidade. A visdo dicotdmica que separa teoria e pratica
se revela de duas formas: a) na perspectiva dissociativa, que separa mecanicamente 0s
elementos, isolando-os e confrontando-os (percepcao vulgar); e b) na perspectiva associativa
(positivo-tecnoldgica), que separa os polos sem oposi¢do. A pratica seria uma aplicacdo da
teoria (percep¢ao de uma relagdo mecanica de dependéncia). Desvincula-se o saber do fazer.
Na visdo dicotdmica (associativa) reduz-se a teoria a simples organizacdo, sistematica e
hierdrquica das idéias e estabelece-se uma relacdo hierdrquica autoritdria de mando e
obediéncia (a teoria determina a pratica ou, inversamente, a pratica exige € a teoria se faz
util). Essa visdo predomina nas praticas de formacdo do educador, inclusive da educagao
profissional.

Sob a dtica da unidade, a distingdo entre teoria e pratica se dd no seio de uma
unicidade indissoluvel. Pressupde uma relagdo de autonomia e dependéncia de um termo em
relagdo ao outro. Na visao de unidade a teoria nega a pratica imediata para revela-la como

praxis social; a pratica nega a teoria como um saber autdbnomo, como puro movimento de

'° Ver Klinberg (1972).



idéias e a teoria e pratica sdo tidas como dois elementos indissoliveis da “praxis”, definida
como atividade tedrico-pratica. A separagdo entre teoria e pratica, portanto, € sO analitica.'!

Algumas premissas da visdo de unidade devem ser consideradas, ainda conforme
Candau (1995): a pratica ¢ a fonte da teoria, a teoria ¢ a antecipacdo ideal de uma pratica que
ainda ndo existe; a pratica, como atividade que transforma a realidade natural e social, ¢ o
critério da verdade e a pratica € entendida como atividade objetiva-subjetiva.

Estas duas perspectivas de compreensao da didatica, a visdo dicotdmica e a
perspectiva de unidade, sdo reveladoras e materializam os dois projetos filoséficos com os
quais trabalhamos como referéncias principais: a Filosofia da Praxis e o pragmatismo.

No atual debate acerca da educacao profissional e, especificamente, acerca de uma
didatica da educacao profissional, tem sido muito presente a visdo dicotomica que pode ser
entendida, por exemplo, na separacdo e distincdo entre profissionalizacdo e escolarizacio
(visao dissociativa) ou como a “soma” da profissionalizagdo com a escolarizagdo. Esta visao
dicotdmica também se revela na separacdo entre as disciplinas teodricas e as disciplinas
praticas, entre os saberes que desenvolveriam o pensar e outros que desenvolveriam as
capacidades de fazer. Outra perspectiva, fundada na idéia de unidade, pressupde a
indissolubilidade entre teoria e pratica.

Considerando uma possivel didatica da educacdo profissional, a perspectiva da
unidade pressupde que:

. A formagdao do homem em suas amplas capacidades (tedrico-
praticas) como principal referéncia pedagogica;

. A teoria e a pratica educativa constituiriam o nucleo articulador
da formacgao profissional;

. A teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa;

. A prética educacional sendo o ponto de partida e de chegada;

. A acdo docente se revelaria a partir da pratica concreta e da
realidade social;

. O curriculo assumiria caracteristicas tedrico-praticas.

A partir destas premissas que remetem a uma “Teoria Geral do Ensino” se
colocariam novas questdes acerca de como se configuraria uma “teoria especifica do ensino

profissional”.

" Nereide Saviani d4 uma contribuigdo importante a este debate com sua tese de Doutoramento na qual
problematiza a desvinculagdo conteudo/método revelada ora na subordinagdo dos contetidos aos métodos e ora
do método ao contetudo. Ver N. Saviani (1988).



A pesquisa bibliografica

Os procedimentos utilizados na pesquisa, em sua primeira fase, foram
relacionados a pesquisa documental-bibliografica na forma como recomenda André (1982).

Esta pesquisa bibliografica consistiu na identificacdo, descricdo e categorizagao
da bibliografia pesquisada a partir de trés eixos previamente definidos: finalidades do ensino
profissional, métodos no ensino profissional e contetdo do ensino profissional.
Compreendendo estes eixos como categorias basicas do processo didatico, buscamos
identificar elementos de uma didatica da educagdo profissional na produgdo bibliografica
brasileira.

O procedimento basico era o levantamento bibliografico dos artigos dos
periddicos, consultados nos sumarios e resumos dos periddicos e anais de eventos, a partir do
qual buscamos identificar a existéncia ou ndo de algumas daquelas categorias acima
explicitadas. Posteriormente foram feitas as leituras dos textos selecionados e, confirmada a
relevancia dos dados necessarios para a pesquisa, foram realizados os registros de leitura por
meio dos fichamentos. Estes fichamentos foram produzidos pelas bolsistas de iniciagdo
cientifica vinculadas ao GEPTE, depois foram revisados pelos pesquisadores do Grupo.

Utilizamos como fontes dois dos mais importantes periddicos da area de trabalho
¢ educacao do Brasil, a Revista Trabalho & Educac¢ao, do Nucleo de Estudos sobre Trabalho ¢
Educacdo da UFMG, e o Boletim Técnico do SENAC, considerando as producdes dos
ultimos dez anos. Do mesmo modo, consideramos os anais do GT 09 — Trabalho e Educacao
da ANPED — Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo'?, por ser
igualmente um importante canal de comunicagdes cientificas acerca da area de trabalho e
educacdo e, em particular, do ensino profissional.

Consideramos que nestes veiculos de comunicacdo cientifica ¢ possivel identificar
tendéncias do contetido da produgdo cientifica brasileira na drea de trabalho e educagdo e, em
especial, de como ¢ compreendida a educagdo profissional pelos intelectuais brasileiros.
Buscamos, especificamente, compreender os problemas levantados, as referéncias utilizadas e
as proposi¢des acerca dos procedimentos didaticos proprios da educacio profissional.

Nestes veiculos buscamos também compreender as principais referéncias
indicadas nestas produgdes de modo que fosse possivel a constru¢do do quadro de referéncias

de uma didatica da educagao profissional com bases no materialismo historico.

"2 Outros importantes veiculos ficaram de fora tais como a Revista Trabalho, Educacio e Satde, da FIOCRUZ, e
os anais do ENDIPE.



Fizemos os registros de leituras por meio de fichamentos, considerados ndo como
registros fotograficos dos textos lidos, mas como um texto parcialmente novo o qual nem
sempre pode corresponder ao que os autores queriam ou pretendiam dizer. Isso porque,
mesmo considerando as indicagdes de Severino (1993) acerca da analise textual (a base do
fichamento), a qual deve ser feita com o maximo de objetividade, “sem interferir no que o
autor diz”, ndo se pode fugir a uma boa dose de subjetividade de autoria nos fichamentos
produzidos.

De acordo com este autor a leitura analitica de textos académicos pressupde
algumas fases que deve resultar em diferentes produtos. A primeira aproximagdo com o texto
Severino (1993) denomina andlise textual, que se caracteriza apenas com uma primeira
aproximagao a mensagem e requer preparacao do texto para a leitura, o estabelecimento de
uma visdo de conjunto, a busca por esclarecimentos acerca do vocabuldrio, das doutrinas
tratadas, dos fatos e dos autores citados. O que resulta destes procedimentos ¢ apenas uma
esquematizacao do texto (que € onde a maioria dos estudantes de graduacao e pds-graduagao
costuma chegar).

Um nivel mais aprofundado de leitura, a anélise tematica, requer a compreensao
da mensagem do autor, identificando os elementos fundamentais do texto: a) tema; b)
problema; c) tese; d) argumentos; e f) conclusdes. Desta leitura, que se assemelha a um
processo de desconstrucao do texto, resulta um fichamento. Se o autor se propuser a
reconstituir o texto, sem interferir na sua mensagem, ele construira um resumo.

De modo esquematico, o leitor de textos académicos (ainda em acordo com
Severino, 1993) devera buscar fazer a interpretacdo da mensagem do autor. Na andlise
interpretativa o leitor dialoga com a obra, identificando a situagdo filosofica do texto, suas
influéncias, seus pressupostos, associando e confrontando com outras idéias e estabelecendo
uma critica, “por dentro” e “por fora”. Deste procedimento resulta uma resenha.

Em nossa pesquisa, no primeiro momento, listamos todos os textos dos veiculos
informados e, neles, procedemos uma analise textual de modo a identificar aqueles que
tratavam de educagdo profissional. Em seguida fizemos a analise tematica dos textos que
tratavam do objeto em tela, descartando os textos que poderiam dar menos contribui¢des a
pesquisa. Num terceiro momento fizemos a andlise interpretativa dos textos buscando
identificar a sua logica interna e, em confronto uns com os outros, identificar algumas
regularidades entre eles que permitissem observar as contribui¢des para o reconhecimento de

uma didatica da educagdo profissional.
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Abaixo o quadro de artigos listados publicados no periodo (340), consultados (201),

lidos preliminarmente (115) e fichados e analisados (71)".

Quadro 1 - ARTIGOS CONSULTADOS SOBRE PRATICAS FORMATIVAS EM EDUCACAO

PROFISSIONAL
, . Numeros de artigos Numeros de artigos , .
= Numeros d,e artigos consultados (lidg o lidos (leitura ’ Numero de af‘tlgos
Z no periodo resUMmo reliminar) fichados/analisados
p
T&E | BTS | Anped| T&E | BTS [Anped | T&E | BTS [(Anped| T&E | BTS | Anped
2000 14 06 10 06 05 09 04 02 06 02 01 03
2001 16 17 16 04 07 16 04 03 09 02 01 07
2002 13 15 10 04 06 10 04 03 06 02 01 04
2003 20 10 16 05 04 16 05 02 09 03 01 05
2004 13 18 19 03 03 19 03 02 08 03 01 04
2005 11 13 19 08 05 19 06 02 09 04 02 04
2006 11 14 15 05 05 15 04 03 06 03 03 01
2007 12 5 17 -- 03 17 -- 03 06 -- 02 05
2008 - 10 -- - 07 -- -- 06 -- -- 06 --
Sub- 110 | 108 122 35 45 121 30 26 59 19 18 33
totais
Total 340 201 115 71

Legenda: T&E = Revista Trabalho & Educagdo; BTS = Boletim Técnico do SENAC; Anped = Anais do GT09
(Trabalho e Educac¢do) da Associa¢do Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacio.

Para a constru¢do do quadro de referéncias utilizamos as técnicas de andlise
documental, a partir das quais agrupamos as informag¢des em fun¢do da incidéncia das
referéncias didaticas buscadas, identificando caracteristicas regulares, elegendo depois as
mais representativas desses grupos para o aprofundamento de seu contetido, tal como sugere
Franco (2003). Inicialmente este procedimento foi utilizado considerando a producao de cada
um dos veiculos inicialmente estudados e depois este mesmo procedimento foi utilizado para
0s textos em seu conjunto.

A avaliacdo das regularidades foi feita segundo o critério da homogeneidade
interna entre estes elementos regulares (logica e coeréncia) e em confronto com os elementos
irregulares encontrados, tal como sugere André (1982).

Esse procedimento foi procedido pela reavaliagdo das regularidades, buscando o
aprofundamento da compreensdao do quadro de referéncias de modo que se adquirisse
consisténcia interna na leitura construida.

Com este aprofundamento procuramos definir as formulagdes acerca da didatica
da educagdo profissional, com base no que dizem os autores estudados. Tivemos muitas
dificuldades nesta fase em funcao da heterogeneidade dos objetos tratados pelos autores, dos

enfoques e do tratamento dado, mesmo assim buscamos considera-lo a partir, inicialmente, de

'3 Estes fichamentos estiio todos disponiveis no site do GEPTE, www.ufpa.br/ce/gepte, e constituem um catilogo
publico de fontes com formulagdes e experiéncias didaticas em educagdo profissional.
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sua aproximag¢do com os dois projetos politico-pedagdgicos principais, pautados na Filosofia
da Préxis ou no Pragmatismo; posteriormente buscamos, dentro de cada campo, identificar

consensos ¢ dissensos e, a partir da regularidades encontradas, definir tendéncias do campo.
Considerando a educacio profissional paraense, onde fazer a pesquisa de campo?

A nossa pesquisa deu continuidade a outra desenvolvida focada no quadro da
Institucionalidade da Educacao Profissional no Parda (ARAUJO, 2007), que buscava perceber
os impactos das politicas de educacdo profissional implementadas na década de 1990, no
Brasil. Nesta pesquisa, revelaram-se alteragdes quantitativas significativas no quadro da
educagdo profissional paraense.

Com base no quadro institucional da educacao profissional em Belém afirmamos
que, a partir da implementacdo de politicas como o PLANFOR, o PROEP, PROFAE, o PCS e
da reforma de educagdo profissional, fortemente impactadas pelo reconhecimento dos
processos de reestruturagdo produtiva, pelas politicas educacionais de carater neoliberal e pela
emergéncia de novas demandas de formacgao identificadas com o modelo de competéncias,
ficou perceptivel a constituicdo de modificacdes no quadro institucional da educacdo
profissional na Regido Metropolitana de Belém, com o surgimento de novos atores
institucionais, mais do que triplicando o numero de entidades existente em 1995. Tais
politicas propiciaram uma efetiva modificacao quantitativa no quadro da institucionalidade da
educacdo profissional no Pard, com fortalecimento das entidades do setor privado, mas
também aquelas vinculadas ao movimento sindical. (ARAUJO, 2007, p. 135).

Em relagdo aos aspectos relacionados as praticas formativas desenvolvidas no

interior das institui¢des de educagdo profissional, observou-se, no entanto, que:

Do ponto de vista qualitativo, observamos uma lenta renovagdo da
organizacdo e, conseqiientemente, da execucdo dos cursos de educacgdo
profissional, tendo em vista a reforma na educagdo profissional, efetivada
por meio de decreto federal n°® 2.208 e da nova regulamentacdo dessa
modalidade de ensino, em 2004. As institui¢cdes ainda estavam em processo
de ajustamento para seguir as orientacdes da politica nacional, quando se
viram diante de uma nova necessidade de ajustamento as leis do pais.
(ARAUJO, 2007, p. 135).

Consta ainda naquela pesquisa que os profissionais das instituicdes pesquisadas
que trabalham com educacdo profissional revelaram dificuldade em compreender o contetido

pedagbgico das politicas implementadas.
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4

As falas dos entrevistados revelam que esta ¢ uma questdo ainda muito
recente e complexa. Por essa razdo, a organizacao das aulas e principalmente
as questdes referentes a avaliacdo, parecem nao estar compativeis com os
projetos escritos das instituigdes, mas sim ainda com um certo atrelamento a
mecanismos caracteristicos do modelo tradicional de educacdo profissional,
como a énfase na memorizagdo e no trabalho especializado, orientada pela
idéia de trabalho fragmentado. (ARAUJO, 2007, p. 137).

As questdes norteadoras daquele estudo foram parcialmente respondidas, sendo
objeto de aprofundamentos neste novo empreendimento. Ao optar-se por um objeto de
pesquisa largo naquela oportunidade tratou-se apenas genericamente de algumas questdes de
ordem pedagdgica.

A continuidade daquela pesquisa orientou uma avaliagdo mais aprofundada das
possiveis mudancas qualitativas nas ac¢des empreendidas pelas instituigdes, no sentido de
reconhecer a sua didatica.

O desconhecimento sobre essa didatica dificulta o planejamento racional das
criticas e das proposigdes de acdes de formagdo que visem a qualificagdo do trabalhador.

Assim, em nossa pesquisa respondemos questdes relativas aos processos de
definicdo e aos contetdos dos objetivos de ensino, da organizagdo curricular e das estratégias
formativas e de avaliacdo implementadas pelas instituigdes de educacdo profissional sediadas
na Regido Metropolitana de Belém.

Analisamos as praticas formativas propostas e experimentadas nas instituicdes de
educacdo profissional sediadas no Estado do Pard, em particular na Regido Metropolitana de
Belém, a partir de um quadro de referéncias balizado no materialismo-historico.
Consideramos, para tanto, os diferentes processos de reformas da educacdo profissional
implementadas nos governos de Fernando Henrique Cardoso e de Luiz Inacio Lula da Silva',
que buscaram produzir mudancgas nas praticas formativas ora pautadas na Pedagogia das
Competéncias, ora pautadas no ensino integrado ou mesmo na conformacdo de ambas as
referéncias.

Em pesquisa anterior (Araujo, 2007), foi construido um quadro que nos permitiu a
visualizacdo da evolucdo das instituicdes que tém ofertado educacdo profissional no

Municipio de Belém e, conseqilientemente, definir algumas representativas deste universo.

™ A legislagdo produzida durante estes dois governos acerca da educagdo profissional técnica é reveladora das
distingdes, similitudes e limites de cada um dos governos: o Decreto n° 2.208/97 (Governo FHC) e o Decreto
5.154/04, (Governo Lula); do mesmo modo alguns dos programas planejados e executados por estes governos,
tais como Planfor, Proep, Profae e PCS (Governo Fernando Henrique Cardoso) e Brasil Profissionalizado,
Escola de Fabrica, PNQ (Governo Lula).
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QUADRO INSTITUCIONAL DA EDUCACAO PROFISSIONAL NA REGIAO METROPOLITANA DE

BELEM (1995 A 2004)
5 Nivel / categoria Fed. | Esta. | Munic. | ONGs | Sist. S | Sindic. | Priv. | S/inf. TOTAL
Nivel Técnico 1 13 - - - - - - 14
% EP Livre - 1 1 4 4 - - 2 12
Total 1 14 1 4 4 - - 2 26
Nivel Técnico 2 13 1 - - - 8 - 24
2 |EP Livee - . . 34 6 12 55 | 4 111
Total 2 13 1 34 6 12 63 4 135
Nivel Técnico 3 2 1 - - - 20 - 26
% EP Livre 4 4 5 42 6 12 55 10 138
TOTAL 7 6 6 42 6 12 65 10 164

Fonte: Araujo et al, 2007.

Assim, na sele¢dao das institui¢des investigadas consideramos os seus diferentes
niveis e a sua dependéncia administrativa. Deste modo foram coletados dados em 04
instituigdes de ensino técnico, sendo 01 privada (CESEP), 01 publica municipal (Escola
Bosque), 01 publica estadual (ETEMB) e 01 publica federal, sendo uma focada nas atividades
urbanas (IFPA — Campus Belém) e outra uma escola agrotécnica (IFPA — Campus Castanhal):

Outras instituicdes poderiam ser consideradas em nossa pesquisa, com destaque
para o Centro Técnico de Forma¢ao do SENAI-PA e o IFPA — Campus Belém, que sao
tradicionais e importantes centros de formagdo técnica do Estado do Pard, mas que nao
constituiram o nosso /ocus de pesquisa em fun¢do de ja terem sido objeto de pesquisa por
mestrandos vinculados ao nosso grupo de pesquisa’.

Os procedimentos de pesquisa utilizados foram entrevistas semi-estruturadas com
gestores, docentes, técnicos e alunos das instituigdes € a observagao assistematica. Os roteiros
de pesquisa estavam estruturados em torno das categorias basicas da didatica assumidas para

este estudo: objetivos formativos, organizacao curricular e métodos de ensino e de avaliagdo.
Acerca da pesquisa qualitativa: um debate temporao?

Buscamos interpretar o nosso objeto visando chegar a alguns de seus elementos
essenciais. Assumimos o materialismo dialético como principal referéncia para a nossa

pesquisa e utilizamos os procedimentos caracteristicos da pesquisa qualitativa.

'® Sobre a experiéncia didatica dos cursos técnicos do SENAI ver Carneiro (2007) e sobre a experiéncia
curricular de um curso técnico do IFPA — Campus Belém ver Santos (2008).
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Mas em torno da pesquisa qualitativa persistem varios dilemas que giram em
torno da historica tensdo entre métodos quantitativos e qualitativos na pesquisa em educacao
no Brasil e da qualidade duvidosa de muitas pesquisas que assumem a abordagem qualitativa.
Para Brandao (2002) a op¢ao por procedimentos tipicos de pesquisa qualitativa (observagdo e
entrevistas) tem gerado trabalhos desastrosos, fruto de quem nao aprendeu a “olhar” e a
“escutar”.

Ja Martins (2006) defende a tese da incompatibilidade entre o materialismo
dialético e as abordagens qualitativas. Depois de identificar algumas caracteristicas gerais do
método da pesquisa qualitativa (com base em Bogdan e Biklen), defende a tese segundo a
qual as pesquisas qualitativas, em funcdo das caracteristicas gerais explicitadas, levariam a
um tipo de pseudoconhecimento em fungdo de prenderem-se a pseudoconcreticidade dos
fendmenos, ou seja, por negarem-se ir as questdes essenciais dos fendmenos, por prenderem-
se na polarizagdo subjetivo-objetiva e por desconsiderar a relacdo todo parte (a categoria

totalidade). Afirma a autora que:

o marxismo dispensa a adogdo das abordagens qualitativas na legitimacao da
cientificidade de seus métodos de investigagdo, pois dispde de uma
epistemologia suficientemente elaborada para o fazer cientifico: a
epistemologia materialista historico dialética (MARTINS, 2006, p. 02).

Mesmo assim a autora reconhece que o termo “pesquisa qualitativa” € usado de
modo bastante amplo, a partir da década de 1970, em contraposi¢do aos métodos positivistas.

Diz a autora que:

Na atualidade, sob a denominag¢do “pesquisa qualitativa”, encontramos
varios tipos de investigagdes apoiadas em diferentes marcos tedricos, dentre
os quais se destacam: teoria sistémica, etnometodologia, fenomenologia e
materialismo historico. Segundo Godoy (1995) esta amplitude ndo resulta
numa descaracterizagdo de modelo, que apesar de abarcar diferentes matizes
preserva caracteristicas essenciais comuns. (MARTINS, 2006, p. 04).

Do mesmo modo consideramos que o uso de procedimentos associados ao método
qualitativo ndo descaracterizaria os marcos tedricos em uso pelos pesquisadores.

Sintetizando os limites dos métodos da pesquisa qualitativa a autora indica que:

As abordagens qualitativas privilegiam as dimensodes da realidade em suas
definibilidades exteriores em detrimento de seus fundamentos ontoldgico-
historicos, incorrem num grande risco: caminhar da pseudoconcreticidade
para um pseudoconhecimento, a ser, muito facilmente, capturado pelas
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ideologias dominantes ¢ colocado a servigo da manutengdo da ordem social
que universaliza as relagdes sociais de alienagdo. (MARTINS, 2006, p. 13).

Diferente da tese defendida pala autora, Freitas (2002) defende a tese de que a
perspectiva socio-historica, tendo o materialismo-dialético como pano de fundo e expressando
em seus métodos e arcabougo conceitual as marcas de sua filiagdo dialética, pode
fundamentar o trabalho de pesquisa em sua forma qualitativa (Freitas, 2002, p. 22).
Analisando a produgdo de autores socio-historicos como Vygotsky, Bakhtin e Luria, que
revelam a insuficiéncia dos métodos proprios das ciéncias exatas para o estudo do homem, a

autora defende que:

Considera-se, com base no que foi exposto, que essa outra forma de fazer
ciéncia, que envolve a arte da descricdo complementada pela explicagdo e
que pode ser encontrada na pesquisa qualitativa com enfoque socio-
historico, realizaria a sintese sonhada por Luria, Vygotsky e Bakhtin
(Freitas, 2002, p. 26).

Nesta direcdo, consideramos que os limites apresentados pelos métodos
qualitativos apontados por MARTINS (2006) tém relagdo direta com os referencias a partir
dos quais eles foram considerados e ndo com os procedimentos proprios daquele tipo de
pesquisa. Como diz Silva (2009), a pesquisa qualitativa ndo inaugura um novo paradigma na
investigacdo para as Ciéncias Humanas e Sociais, mas um enfoque diferenciado quanto a
natureza da sua abordagem.

A fonte do problema, portanto, ndo estaria na descri¢do, mas na negacao da
analise, tampouco estaria no reconhecimento das dimensdes qualitativas e quantitativas dos
fendmenos, mas na sua polariza¢do, assim como ndo estaria também no reconhecimento das
questdes locais (da parte), mas no localismo e na negagdo do particular como instancia da
totalidade social.

Retomamos um texto cldssico do marxismo para buscar compreender a questdo
que parece se situar na falsa polariza¢dao excludente entre qualidade-quantidade, ou, em outra
expressao, na também falsa na polarizacdo entre subjetividade-objetividade.

Schaff (1991), apesar de reconhecer a unidade entre objetividade e subjetividade,
reconhece a acdo humana como decisiva na relacdo entre sujeito que conhece e objeto do
conhecimento. Schaff (1991), em texto filosofico escrito na década de 1970, mas que tem
servido ainda hoje de referéncia para pesquisadores marxistas, tematiza a possibilidade de
objetividade do conhecimento historico considerando a relagdo entre sujeito que conhece e

objeto do conhecimento (relagdo sujeito-objeto) e, a partir desta abordagem, procura
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considerar as possibilidades de conhecimento objetivo (verdadeiro) dos objetos historicos (da
historia), ou seja, da verdade historica.

Schaff (1991) faz criticas as insuficiéncias das teorias positivistas e idealistas que
de um lado (positivistas) negam a possibilidade da interferéncia subjetiva na historia cientifica
e de outro (idealistas) negam a possibilidade de objetividade do conhecimento historico,
compreendendo este sempre como construgdes subjetivas necessariamente correspondentes a
realidade material.

O autor explica que para os positivistas o sujeito € um ser passivo, contemplativo
e receptivo, que apenas registra estimulos vindos do exterior (espelho). Neste modelo, o
objeto atuaria mecanicamente sobre o aparelho receptivo do sujeito € o conhecimento seria
produto deste processo, como o reflexo do objeto na mente do sujeito. Este modelo, que
Schaff denomina “Modelo mecanicista da teoria do reflexo”, seria fruto, portanto, de um
materialismo vulgar, mecanicista e no qual predominaria o objeto na relagdo sujeito-objeto.

O positivismo seria a base epistemoldgica das pesquisas que, no final das contas,
se afirmando “objetivas”, supervalorizariam o papel do objeto (dos dados) no processo de
constru¢do do conhecimento, negando a sua subjetividade.

No segundo modelo analisado por Schaff (1991), denominado “idealista-ativista”,
o sujeito seria o produtor do conhecimento, construindo a realidade na sua mente. Sob esta
perspectiva idealista o objeto do conhecimento desapareceria como realidade e o
conhecimento seria constru¢do Unica do sujeito, um produto mental. Observa-se, portanto,
que esta perspectiva centra no sujeito a quem se atribui o papel até¢ de “criador” da realidade,
que percebe o objeto do conhecimento como sua producio'®.

Esta perspectiva seria a base de algumas tendéncias em pesquisa que, se
afirmando “qualitativas”, supervalorizam o papel do sujeito no processo de construcdo do
conhecimento, negando a sua objetividade e a relevancia dos dados.

Schaff (1991), apds demonstrar a insuficiéncia destas duas perspectivas, afirma o
materialismo dialético como base para uma terceira perspectiva do processo de construgao do
conhecimento que compreende a unidade da relagdo entre sujeito e objeto. Para este autor
marxista'’, o sujeito do processo de conhecimento seria produto e produtor das relagdes
sociais. Para Schaff o objeto tem existéncia real, mas é o sujeito o termo principal da

relacdo. Assim, o conhecimento seria uma atividade, pois o ser humano exerceria um papel

'® Para Schaff (1991) este modelo concretizou-se em diversas filosofias idealistas-subjetivistas e, no sentido
puro, no solipsimo, que ¢ a doutrina filos6fica segundo a qual a tnica realidade no mundo ¢ o EU.

" Depois este autor faria a negacio de seu referencial marxista sendo hoje identificado como um “convertido”
neoliberal.
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ativo na relacdo cognitiva, introduzindo algo de si no conhecimento. Sob esta perspectiva o
conhecimento teria um contetido objetivista-ativista.

Esta perspectiva marxista se opoe e se integra aos modelos idealista-ativista e
mecanicista, atribuindo um papel ativo ao sujeito, submetido a condicionantes sociais. Schaff
(1991) constroi uma teoria do reflexo modificada, levando em consideracdo a pratica e
determinagdes sociais, reconhecendo a existéncia objetiva e real do sujeito e do objeto no
processo de constru¢ao conhecimento, no qual um elemento age em relagao ao outro.

No Brasil, sob esta perspectiva, consolidou-se uma corrente de pesquisa que se
autodenominou “quanti-qualitativa”, para afirmar essa dupla dimensdo do conhecimento
(objetivo e subjetivo) e se afirmar frente as pesquisas qualitativas (predominantemente
subjetivistas) e quantitativas (predominantemente objetivistas). Também parece ter sido
criado certo preconceito e mal-estar com as chamadas pesquisas qualitativas em fun¢do de sua
identificacdo com o referencial subjetivista, desconsiderado o fato de que, como diz Schaff
(1991), é sempre o elemento humano o termo principal.

Do mesmo modo e refor¢ando este preconceito consolidou-se uma “certa”
“pesquisa qualitativa” fortemente influenciada por Bogdan e Biklen (1994) (muito difundida
por respeitaveis e sérios pesquisadores brasileiros, entre os quais se destaca Marli André) que,
ao buscarem referéncias na antropologia, definem a pesquisa qualitativa a partir dos seguintes
elementos:

1. Ambiente natural como fonte direta de obtencdo de dados,
assumindo o pesquisador o instrumento principal de recolha de informagdes;

2. Descri¢ao como marca da investigacao qualitativa;

3. Interesse em maior escala pelo processo do que meramente
pelos resultados ou produtos;

4. Prioridade da analise dos dados de forma indutiva;

5. Enfase no significado que os informantes fornecem aos
pesquisadores.

Com clara base subjetivista esta perspectiva nega a esséncia do objeto e d4 um
carater descritivo aos procedimentos de pesquisa. Contraditoriamente nega-se o protagonismo
do sujeito ao excluir a analise como fundamento da ag¢do de pesquisa. Este “tipo de pesquisa
qualitativa” com certeza nao ¢ dialética ou marxista, mas tomar toda a pesquisa qualitativa por
este viés €, tautologicamente dizendo, um enviesamento da pesquisa social.

O fato de se reconhecer, tanto no modelo subjetivista quanto no materialismo

dialético, uma predominancia do sujeito, tem favorecido, sob estas duas referéncias bem
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diferentes, que as pesquisas chamadas qualitativas ora se identifiquem com referenciais
marxistas, ora com a fenomenologia.

De qualquer modo, tem sido usado indiscriminadamente o termo pesquisa
qualitativa para se falar tudo e nada. Ora esta se apresenta com bases fenomenologicas, ora
com bases no materialismo dialético, ora apenas para se afirmar uma oposi¢do ao positivismo
e ora em substituicdo ao ndo ter o que dizer, muitas vezes confundindo-se referenciais
(marxistas e fenomenologos).

Que essa confusdo exista, tudo bem, mas que se defina toda pesquisa qualitativa
como idealista, fenomenologa, anti-marxista, etc., ¢ um enviesamento, fruto de uma
compreensao pobre e de uma analise apressada.

Compreendemos o adjetivo qualitativo sob duas perspectivas, primeiro por
valorizar a agdo do sujeito pesquisador no processo de analise e interpretacdo dos dados
coletados; segundo como um tipo de pesquisa que, utilizando procedimentos proprios
(entrevistas, observagdes, estudo de caso etc), reconhece a impossibilidade de métodos
quantitativos revelarem a esséncia dos fendmenos.

Assim, o adjetivo qualitativo € atributo de boas pesquisas, pois ¢ indicativo da
existéncia de um movimento de analise, da afirmagdo do elemento humano no processo de
produc¢do do conhecimento.

Gramsci (1991), fazendo a critica a racionalidade fordista americana que
pressupunha uma produgdo mais “qualitativa”, destaca, entre outras observagdes, que
qualidade ¢ um elemento definidor do carater humano do ser, portanto, a qualidade seria

atributo e prerrogativa tinica dos homens.

Pode-se falar de “qualidade” apenas em relag@o as obras de arte individuais e
ndo reproduziveis; tudo o que pode ser reproduzido entra no dominio da
“quantidade” e pode ser fabricado em série. (...) A qualidade deveria ser
atribuida aos homens, e ndo as coisas, ¢ a qualidade humana eleva-se e
torna-se mais refinada na medida em que o homem satisfaz um numero
maior de necessidades, tornando-se independente (GRAMSCI, 1991, p.
402).

Em pesquisa social, portanto, ndo ¢ proibitivo aos marxistas assumir
procedimentos proprios do chamado “Método Qualitativo”, ja que o termo “qualitativo” ndo €
um adjetivo ao materialismo dialético, mas uma indica¢do do reconhecimento da importancia
da andlise e do uso de procedimentos ndo quantitativos, mas deve-se, sempre, em funcao da

coeréncia pretendida, deixar clara a perspectiva a partir da qual se entende o termo

“qualitativo”, qualificando-o.
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Como diz Brandao (2002), a questdo parece estar em ser capaz de selecionar os
instrumentos de pesquisa em consondancia com os problemas que se deseja investigar.

Cecilia Minayo (1992), uma das mais importantes pesquisadoras sociais do Brasil,
defende um método hermenéutico-dialético enquanto estratégia de pesquisa qualitativa,
reconhecendo as categorias contradi¢do, movimento e totatlidade, proprias da dialética

marxista. Para esta autora a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares de pesquisa.

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis (MINAYO, 1994, p.
21).

Para esta autora,

A diferenca entre qualitativo-quantitativo ¢ de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatisticas apreendem dos fendmenos apenas a
regido “visivel, ecoldgica, morfologica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das a¢des e relagdes humanas, um
lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas
(MINAYO, 1994, p. 22).

Estabelecendo as diferengas de sua interpretagdo acerca da pesquisa qualitativa
com o Positivismo e com a Sociologia Compreensiva (em suas diferentes manifestacdes como

a fenomenologia, a etnometodologia e o interacionismo simbolico) Minayo explica que

Varias criticas tém sido feitas as teorias acima mencionadas. Ao Positivismo
se lhe contesta sobretudo a postura e a pratica de restringir o conhecimento
da realidade social ao que pode ser observado e quantificado e de transferir
para a utilizagdo do método a questdo da objetividade. Aos adeptos da
Sociologia Compreensiva as criticas enfatizam o empirismo e o subjetivismo
dos investigadores que confundem o que percebem e a fala que ouvem com a
verdade cientifica ¢ o envolvimento emocional do pesquisador com seu
campo de trabalho (MINAYO, 1994, p. 24).

Para a autora a abordagem dialética faria um desempate nas correntes sociologicas
colocadas. Foi nesta perspectiva que trabalhamos em nossa pesquisa, reconhecendo a unidade
entre as dimensdes quantitativas e qualitativas dos fendmenos, assumindo um referencial no

materialismo dialético e utilizando os procedimentos proprios da pesquisa qualitativa.
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Consideracoes chegadas

Entre as consideragdes provisorias as quais alcangamos na pesquisa, destacam-se
a similitude de recursos metodoldgicos utilizados nas diferentes instituicdes, a busca por
curriculos ndo disciplinares (modulares, por eixo, por temas ou por saberes de diferentes
natureza) e a referéncia no mercado, mesmo que esta referéncia tivesse maior ou menor peso
em cada uma das institui¢cdes pesquisadas.

As nossas inferéncias apontam para o fato de que o determinante para a
constru¢do de praticas integradoras ou fragmentadoras do saber estd mais relacionado ao
posicionamento que as institui¢des e profissionais assumem frente a realidade.

Trata-se muito mais de uma atitude, de uma postura filosoéfico-politica frente a
realidade, aos saberes e aos sujeitos que de uma questdo didatica ou mais especificamente,
uma questdo curricular, como querem fazer crer as politicas educacionais contemporaneas.

Considerando o caminho e as referéncias eleitas, chegamos a consideragdes
somente provisorias tendo em vista a coleta de dados ter gerado informacdes em abundancia e
o tempo de maturagdo necessario para a andlise dos dados ndo ter sido compativel com os
prazos previamente definidos e rigidamente cumpridos.

Foi possivel fazer a categorizagdo dos dados a partir das categorias inicialmente
definidas e o estabelecimento de algumas inferéncias, procedimento inicial do movimento de
analise que resulta em consideragdes provisorias.

Portanto, ndo foi feita uma andlise de forma exaustiva de modo a que
chegédssemos a saturac¢ao das categorias ¢ dados ou ao sentido de integragao das analises,
considerando o quadro de referéncias construido na primeira fase da pesquisa. Portanto, ha
um caminho ainda a ser percorrido.

Por fim, consideramos que as inferéncias sdo ainda parciais, € que necessitam,
portanto, serem avaliadas e confrontadas, por meio do dialogo, com outros pesquisadores.

Esses procedimentos deverdo permitir a avaliagdo qualitativa das praticas
formativas implementadas nas instituicdes de educagdo profissional sediadas na regido

metropolitana de Belém.
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