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Resumo

Neste artigo, temos o objetivo de tratar da influéncia do capital nas mobiliza¢des sociais
em torno da educagdo no campo. Serdo apresentados e analisados de forma breve, os
principios, as leis, as resolugdes e as diretrizes constituintes das politicas e acdes de
educagdo no campo. E também faremos uma correlagdo entre essas legislacdes, a
participagdo dos movimentos sociais do campo na elaboracdo das legislacdes, e a
escolarizacdo do trabalhador agrario, bem como com o capitalismo agrario brasileiro e a
agroindustria canavieira. As limitagdes da legislagdo da educag@o no campo perpassam as
perspectivas do fortalecimento e da qualidade produtivista do capital, além da logica de
cooptagdo dos anseios sociais na formulacdo e execucdo dessas leis. Todo esse processo
esta inserido dentro da légica de atuacdo do Estado em favor do capital. Este artigo
compreende os resultados de parte de uma pesquisa que teve o objetivo de compreender o
processo de expropriacao do trabalho dos cortadores de cana empreendido pelo capital
através, também, das legislacdes de educacdo no campo. Especificamente, objetivou-se
compreender as relagdes de escolarizagdo desses trabalhadores com a expropriacao de seu
trabalho, conforme as determinacdes do capital nas politicas educacionais de Estado.

Palavras-chave: Movimentos Sociais. Educacdo no Campo. Capital. Expropriacdo do
Trabalho.

Introducio

O presente artigo trata da influéncia do capital nas mobiliza¢des sociais em torno da
educagdo no campo. Serdo analisadas especificamente as determinagdes do capital sobre o
trabalhador agricultor através da educagdo no campo, sobre o qual teremos também um
recorte especifico dos trabalhadores cortadores de cana, perpassando pela andlise do
capitalismo agrario. Esses aspectos serdo relacionados com as legislagdes em torno da
educagdo no campo.

Iniciamos mais detidamente esse estudo tratando da educagdo que, a principio, atua
de forma mais direta com o trabalhador, quando isto € possivel: trata-se da Educagdo de

Jovens e Adultos (EJA), que foi fundada nos pressupostos da Educacdo Popular
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(BRANDAO, 2007) e tem como publico pessoas que ndo tiveram nenhuma ou pouca
escolarizacdo — ou que foram obrigadas a interromper esse percurso.

Trataremos inicialmente sobre esse elemento da EJA constituida sobre os
pressupostos da educacdo popular, por considerarmos que essa modalidade compreende os
trabalhadores do campo tanto enquanto mobilizadores quanto publico em torno da
educagdo no campo, sejam eles atendidos ou nao por ela.

A EJA tem a finalidade de inserir jovens e adultos em uma escolariza¢ao desde a
alfabetizacdo até o ensino médio, passando pela profissionalizagdo, e com vistas ao ser
humano, tendo como pressuposto o processo educativo ao longo da vida (FREITAS,
20006).

No que toca as bases historicas da educacao popular, Brandao (2007) delimita 5

(cinco) importantes momentos sequenciais da histdria:

a) As escolas anarquistas de e para trabalhadores; b) a luta pela escola ptblica
no Pais; ¢) a educacdo popular como cultura popular nos ‘anos sessenta’; d) a
educacdo dos e através dos movimentos populares; €) a proposta de educagdo
publica das autodenominadas administragdes populares de governos municipais

¢ estaduais no Pais, hoje em dia. (BRANDAO, 2007, p. 5, grifo do
autor).

As primeiras iniciativas foram criadas por sindicatos ou grémios de operarios
militantes, com o escopo de ampliar os conhecimentos da classe trabalhadora, inclusive a
respeito da divisdo e posicao de classe.

As realizagdes posteriores consistiram na luta por uma escola publica e objetivaram
“uma democratizacdo da cultura laica e religiosa e também do ensino no Brasil
(BRANDAO, 2007).

O terceiro momento historico do desenvolvimento da educagdo popular
corresponde aos movimentos de cultura popular e teve em Paulo Freire o maior
representante. Foi marcado por: movimentos que buscaram comprometer o governo da
época com esse novo modelo de educagdo; participacdo ativa de estudantes secundaristas,
universitarios e trabalhadores, inclusive da agricultura, na militancia politica e cultural,
refletindo sobre e buscando reverter as condi¢cdes de dominacdo; uma grande difusdo
tedrica que embasava diferentes iniciativas de educag¢do popular; e fomentacdo dos
“movimentos populares” como um todo, principalmente entre os anos 1970 e 1980

(BRANDAO, 2007).



Em decorréncia desse estimulo aos movimentos populares, demarca-se o quarto
momento histérico da educagao popular, que, segundo Brandao (2007, p. 10), “¢ e esta no
proprio movimento social”; e ela pode dar-se, por exemplo, “entre alguns sindicatos, [na]
Central Unica dos Trabalhadores ¢ [no] Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra” (BRANDAO, 2007, p. 10, grifo do autor).

O quinto e ultimo momento historico da educagdo popular demarcado por Brandao,
e também o mais atual, trata-se da escolariza¢do popular, ou seja, trazer elementos da
educacdo popular para algumas iniciativas governamentais para com a escola publica.
Brandao (2007, p. 12) acredita que o objetivo seria “um retorno tentativo a uma educagao
de vocagdo politico-cultural democratica e popular, tornada a partir de [...] entdo, um
projeto governamental”. Esse tipo de iniciativa tem acontecido junto a alguns governos
municipais e estaduais no Brasil, buscando efetivar-se como politica.

A partir de Paiva (2003), temos um histérico da Educagdo de Jovens e Adultos em
si, cujo processo nem sempre partiu de movimentos sociais, a exemplo do que a autora nos
relata: “No Brasil, difundiram-se entre a intelectualidade, ainda no século XIX, as idéias
relativas a importancia da educa¢do do povo como fator capaz de contribuir para o
‘progresso’ do pais” (PAIVA, 2003, p. 36-37). Porém, o verdadeiro “entusiasmo pela
educagao” (PAIVA, 2003, p. 37) surge a partir do momento em que os Estados Unidos
divulgam, nos anos 1920, dados segundo os quais o Brasil figura como lider mundial em
analfabetismo. Prontamente, e longe de ser uma iniciativa popular em si, iniciativas
estatais e privadas brotaram para difundir a educacgdo, também balizada pelo principio da
qualidade. A mesma autora revela, ainda, que essa difusdo da escolarizagdo escamoteava
tanto interesses eleitorais (provocaria aumento de votantes) quanto os problemas
essencialmente econdmicos, visto que a educacdo e sua difusdo eram propagandeadas
como salvadoras da nacao (PAIVA, 2003).

A autora cita como precursor da educagdo de adultos o educador Paschoal Lemme.
Por volta dos anos 1930, ele e demais contemporaneos da esquerda marxista organizaram
“cursos para operarios no Distrito Federal” (PAIVA, 2003, p. 52) e atuaram em diversas
outras iniciativas e mobilizagdes educativas para a organiza¢do das massas. O Estado
brasileiro na época buscou também atuar na formacao da massa de adultos, mas os cristaos
¢ que atuariam fortemente em beneficio da educagdo de adultos, pretendendo torna-los
conscientes de “sua situagdo de exploracdo dentro das estruturas vigentes [...]” (PAIVA,
2003, p. 53). As mobilizagdes cristds foram tanto combativas contra as mobilizagdes de

fundo marxista em prol da educagdo de adultos quanto cruciais para o desenvolvimento de



metodologias e técnicas em favor da educagao desses adultos, ja entre o fim dos anos 1950
e o inicio dos anos 1960. E as influéncias de outros paises, em conjunto com “formulacdes
nacionais conduziram a utilizacdo de metodologias de animagdo popular nas comunidades
rurais e a formulagdo do sistema Paulo Freire para a educacdo de adultos” (PAIVA, 2003,
p. 54).
Uma ultima corrente de entusiastas da educagao de adultos seria a dos “tecnocratas
da educacao”. Segundo Paiva (2003), as orientagdes que partiam do grupo atendiam a
perspectiva da rentabilidade da educacdo. Conforme a autora:
Eles conhecem as formulagdes recentes relativas ao impacto da educagio sobre o
crescimento econdmico e estdo preocupados com a determinagdo atual e
potencial de recursos humanos no pais; manipulam a metodologia dos
diagnosticos de educacdo e tratam de utiliza-los para, conjugados com a analise

das necessidades de médo-de-obra naquele momento ou sua estimativa para um
periodo dado, planejar a adequacdo do sistema educativo as necessidades de

recursos humanos no pais. (PAIVA, 2003, p. 55).

Isso significa que houve outro momento claro na histéria da educagdo brasileira
com a inten¢do de formar para forga de trabalho, a partir da educacdo de adultos. A autora
ainda nos afirma que uma forte influéncia dos tecnocratas era, entre outras, “a preocupagao
dos organismos internacionais com o problema da rentabilidade” (PAIVA, 2003, p. 54).
Consideramos que trata-se, destarte, de influéncia direta do capital externo na educagdo da
forca de trabalho brasileira, como forma de atender seus interesses e aperfeicoar a relagao
de subserviéncia entre o Brasil e os paises imperialistas.

Finalmente, Paiva ensina que, atrelada ou ndo a educacao popular, a educagdo de
adultos s6 passou a ter subsidios do Estado quando estava sendo encaminhada para
“ampliar as bases eleitorais a curto prazo” (PAIVA, 2003, p. 59). A nosso ver, tratou-se,
conforme Mészaros afirmou (2002), de uma das concessoes do capital a uma demanda que
até entdo nao interessava diretamente ao Estado e ao capital. A partir do momento em que
poderiam ser sanadas todas as demandas, mas principalmente a de formacgdo de novos
eleitores e de forca de trabalho, o Estado concede recursos e parte, em 1946, para “uma
campanha ampla de alfabetizagdo e educag¢do de adultos”: uma dentre tantas outras que
surgem.

Ao caracterizarmos os sujeitos (alunos e educadores) da educacdo de adultos,
conforme Paiva, ou de EJA, conforme predomina na atualidade, faz-se mister destacar,

dentre outras peculiaridades, a intrinseca relagdo dessa modalidade com a categoria



trabalho. Tocante especificamente aos alunos, Freitas e Moura (2007) apontam que eles
compdem forca de trabalho, assalariados ou ndo, empregados ou nao.
Um aspecto comum entre os contextos rurais € urbanos dos alunos de EJA esta na
constata¢do, segundo Moura (2007, p. 2), de que
tanto os alunos da zona urbana quanto os alunos da zona rural em fungao das
ocupagdes que desempenham tém pouquissimas (ou quase nenhuma)
oportunidades de utilizarem a leitura e a escrita. Este fator favorece a
acomodagdo no exercicio das habilidades e competéncias leitora e escritora, pois
se o trabalho ndo lhe exige ou ndo lhe proporciona uma oportunidade de uso das

habilidades eles limitam-se, apenas, aos conhecimentos especificos de seus
oficios.

A autora atesta a existéncia de uma diferenciacdo, embora com ponto em comum,
quanto ao trabalho realizado pelos alunos da zona rural e ao empreendido pelos da zona
urbana. Os do campo sdo, em geral, trabalhadores rurais ou filhos destes, e geralmente
analfabetos. Ja os citadinos ndo raro provém da zona rural (MOURA, 2007); de forma
geral, o contexto do campo est4 presente, pois, na vida da maioria desses alunos.

Relativo a educacdo no campo em geral, observamos a partir de Arroyo et al
(2008) que tem se buscado nos ultimos anos a “constru¢do de um novo capitulo na historia
da educac¢ao brasileira, marcando o nascimento de um projeto de educacdo protagonizado
pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo e suas organizacdes sociais” (ARROYO et
al, 2008, p. 7).

Para os autores, hd uma ampla mobilizagdo — “Por uma educagdo no campo” — que
“nasceu para denunciar [...] [0] silenciamento e esquecimento [da educacdo no campo] por
parte dos 6rgdos governamentais, dos ntcleos de financiamento e estimulo a pesquisa, dos
centros de pos-graduacdo e dos estudiosos das questdes sociais e educacionais”
(ARROYO et al, 2008, p. 8). Ou seja, ha uma mobilizacdo em torno de um destaque e um
dado “fim do descaso” a educacdo no campo a partir dos trabalhadores desse ambito e,
também, das organizagdes sociais atreladas a ele. Entre elas, constam ‘“escolas de
comunidades camponesas, [...] escolas-familia agricolas, escolas dos reassentamentos do
Movimento dos Atingidos pelas Barragens, [...] escolas de assentamentos e de
acampamentos do Movimento dos Sem Terra, [...] € escolas de comunidades indigenas e
quilombolas” (ARROYO et al, 2008, p. 9).

Essa mobilizagdo considera que o Estado ndo atende a educagdo no campo na

perspectiva dos direitos propagados e enumera uma série de problemas cronicos de que ele



ndo da conta, frente a educagio e populagdo do campo.' Nio bastasse, a mobilizagdo busca
um modelo de educagao no campo atrelado ao desenvolvimento produtivo.

Diante das prévias afirmacgdes e constatagdes neste artigo, langamos as seguintes
questdes para balizar o aprofundamento dos estudos acerca dos movimentos sociais em
prol da educagdo no campo: sob qual perspectiva intenciona-se um modelo de
desenvolvimento atrelado a educacdo no campo? Sob qual perspectiva os movimentos
sociais em torno da educagdo no campo tém se balizado? E qual tem sido, historicamente,
o papel do Estado brasileiro, referente a educagdo de criangas, jovens e adultos que vivem

e trabalham no campo? Propomos, a seguir, uma analise dessas questoes.

1 Educacio no campo e Estado: as legislacoes brasileiras

Partimos inicialmente do pressuposto de que a educacdao no campo foi e € preterida
nas legislagdes educacionais do Estado brasileiro. Diante disso, acredita-se também que
isso serviu para fortalecer no campo uma educagdo que deveras ndo abragou as
necessidades locais; hd muito existe uma precarizacdo geral do processo e do sistema
educativos no campo.

Cré-se, também, que a educagdo no campo, quando poucas vezes nao foi preterida
pelas legislagdes, esteve sempre voltada direta ou indiretamente aos interesses capitalistas,
bem como atendeu a principios e bases de uma totalidade da educagdo brasileira, e ndo das
especificidades e potencial da educacdo e de quem vive no campo. Assim como
compreendemos também que os movimentos sociais em prol da educacao no campo t€m
suas acOes enviesadas pelo capital, direta ou indiretamente, como uma das formas de
expropriacdo do trabalhador rural.

Convém salientar que, entre as legislagdes que tratam da educagdao no campo, nossa
analise se detera, por contingéncia do objeto e espaco, a partir de pardmetros educacionais
do Estado que tenham ou tiveram participacdo, em algum nivel, dos movimentos sociais.

No inicio do percurso histérico das leis da educagdo no campo, observou-se, a
partir do parecer da relatora Edla de Araujo Lira Soares no documento que trata das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas no Campo — Dopebecs

(BRASIL, 2002), que nas primeiras constituicdes brasileiras ndo houve referéncia alguma

! “Analfabetismo, criangas, adolescentes e jovens fora da escola, sem escolas, defasagem idade-série,

repeténcia e reprovacgdo, contetidos inadequados, problemas de titulagdo, saldrios e carreira de seus
mestres. E mostram um atendimento escolar reduzido as quatro primeiras séries do ensino fundamental”
(ARROYO et all, 2008, p. 10).



a educagdo no campo, *

0 que a autora atribui ao carater latifundiario e escravista da
economia agraria brasileira desse periodo.

Porém se afirma que, também a partir da descricdo da autora, a medida que o
Estado brasileiro apresenta desenvolvimento mais profundo do capitalismo, no fim do
século XIX e inicio do século XX, a educagdo vai tornando-se pauta de leis especificas e
vem associada a profissionalizagdo de populacdes urbanas marginalizadas, visando ao
promissor desenvolvimento agroindustrial brasileiro; também aspira a aplacar movimentos
sociais do campo, atendendo algumas demandas destes. Isso, ¢ claro, numa perspectiva de
“controle que as elites pretendiam exercer sobre os trabalhadores diante de duas ameagas:
quebra da harmonia e da ordem nas cidades e baixa produtividade no campo” (BRASIL,
2002, p. 10). Nesse cenario, as leis paulatinamente alocam recursos para a educag¢ao no
campo.

No que toca sobre a educagdo no campo aos fins do século XX e inicio do século
XX1, Soares (2002) aponta que a Constituicdo de 1988

proclama a educacdo como direito de todos ¢ dever do Estado, transformando-a
em direito publico subjetivo, independentemente de os cidaddos residirem nas
areas urbanas ou rurais. Deste modo, os principios ¢ preceitos constitucionais da

educagdo abrangem todos os niveis e modalidades de ensino ministrados em
qualquer parte do pais.

Ou seja, a atual Carta da Republica trata a educagdo no campo de forma igualitaria,
dentro de todos os niveis de ensino, devido ao fato de a educacdo como um todo ter sido
instituida como direito publico subjetivo. Nada obstante, isso revela que ndo existir algo
especifico sobre educagdo no campo ¢ um descaso e, de certa forma, um retrocesso, uma
vez que constitui¢des anteriores, mesmo insatisfatoriamente, trataram da educag¢do no
campo. No contexto de reestruturagdo do capital na época, pode estar configurando-se um
Estado que se desobriga de abarcar esse ambito escolar, colocando todos em nivel de
igualdade.

Depois da Constituicdo de 1988, o principal mecanismo que regulamenta a
educacdo no campo no Estado brasileiro ¢ a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
Brasileira (LDB) n° 9.394/96. Entre os 92 artigos que compdem a LDB, encontramos um
unico (art. 28) que cuida diretamente da educagdo no campo:

Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino

promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: I - contetidos curriculares e metodologias

2 Especificamente, as Constituigdes de 1824 e 1891 (BRASIL, 2002).



apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; I -
organizagdo escolar propria, incluindo adequag@o do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; III - adequacdo a natureza do

trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Apesar de ndo trazer muitas determinacdes e garantias para a educagao no campo, o
artigo evidencia a necessidade de os sistemas de ensino considerarem as peculiaridades do
campo. Compreende, ainda, que os conteidos devem ajustar-se a necessidade e ao
interesse do aluno.

O supracitado artigo também prega a adequacdo do calendario escolar as etapas de
ciclo agricola e as condi¢des climéticas; isso refor¢a o paragrafo segundo do artigo 23 da
propria LDB: “O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o
numero de horas letivas previsto nesta Lei” (BRASIL, 1996).

E o artigo 28 da LDB traz ainda em seu inciso III a orientagdo para que os sistemas
de ensino se adaptem a visdo de trabalho na vida rural, promovendo a ja referida
“adequacdo a natureza do trabalho na zona rural” (BRASIL, 1996).

Porém, um artigo da LDB que ndo trata da educacdo no campo, mas que chama
atencdo, ¢ o 87° que estipula “a Década da Educacgdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacao desta Lei” (BRASIL, 1996). Especificamente seu paragrafo 5° traz uma
determinagdo que s6 diz respeito a escola da zona urbana. Nele consta que “serdo
conjugados todos os esforcos objetivando a progressdo das redes escolares publicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral” (BRASIL,
1996, grifo nosso). Ou seja, ndo houve na LDB uma orientagdo para que as redes escolares
publicas do campo de ensino fundamental também tivessem o regime de escolas em tempo
integral.

Surgem a seguir as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Bésica nas Escolas no
Campo — Dopebecs (2002). Esse documento ¢ o instrumento que adiciona mais
determinagdes especificas sobre operacionalizagdo e demais complementos de educacio no
campo. Elas foram aprovadas e instituidas em 2002, seguindo parecer e voto da relatora
Edla de Aratjo Lira Soares e do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que estd
relacionado ao Ministério da Educacdo (MEC). A primeira edicdo do documento foi
publicada pelo Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo no Campo (GPT), formado
pelo MEC em 2003, e a segunda edicdo foi publicada pela Coordenagdo Geral de

Educagao no Campo, estruturada dentro da entdo nova Secretaria de Educacao Continuada,



Alfabetizacdo e Diversidade (Secad),’ também vinculada diretamente ao MEC.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas no Campo
(Dopebecs) tém 16 artigos, que versam sobre: a aplicacdo das diretrizes nos diversos
sistemas de ensino; seus principios e procedimentos; a universalizagdo da educacdo no
campo; o projeto institucional das escolas no campo; as propostas pedagogicas de tais
escolas; a obrigatoriedade da educacdo infantil e fundamental por parte da Unido; o
calendario escolar; as parcerias visando a profissionalizagcdo; a consideracao das demandas
dos movimentos sociais; a gestdo democratica; a qualificagdo especifica para exercicio da
docéncia no campo; a formacdo da docéncia para o e no campo; e o financiamento da
educacgdo nesse contexto.

Em suas palavras iniciais, o presidente da Camara de Educagdo Bésica, Francisco
Aparecido Corddo, afirma a importancia do “modo proprio de vida social e o de utilizagdo
do espago do campo como fundamentais, em sua diversidade, para constituicio da
identidade da populagdo rural e de sua insercdo cidada na definicdo dos rumos da
sociedade brasileira” (BRASIL, 2002, p. 37). Ou seja, caracteriza a populacdo do campo
como portadores de modo peculiar de vida, que constitui sua identidade de forma diferente,
ao mesmo tempo que, conforme diretrizes cidadas, essa populacdo do campo deve inserir-
se nas determinacoes “dos rumos da sociedade brasileira”.

Destacaremos, entre os 16 artigos, aqueles que tragam elementos mais diretos no
que toca a andlise da participacdo e consideracdo dos movimentos sociais em prol da
educacdo no campo.

O primeiro artigo orienta que os “projetos das instituicdes que integram os diversos
sistemas de ensino” (BRASIL, 2002, p 37) devem contemplar todas as demais diretrizes
instituidas.

Em praticamente todos os artigos perpassam, de uma forma ou de outra, orientagdes

sob a ldgica capitalista. O artigo 2°, por exemplo, afirma que:

Estas diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das
escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagado Infantil, o
Ensino Fundamental ¢ Médio, a Educagao de Jovens e Adultos, a Educacao
Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico ¢ a
Formacao de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal. (BRASIL,
2002, p. 37, grifo nosso).

3 A Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) foi criada em 2004, e abarca
a Coordenacdo Geral de Educagdo no Campo. No estado de Alagoas, hd a Geréncia de Educacdo do Campo
— GEDUC, relacionada a Secretaria de Estado da Educag@o e do Esporte de Alagoas.
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Com isso podemos afirmar que o Estado, ao determinar a adequagdo do projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais, acaba por balizar
toda a educacdo do campo como educagao em geral, desconsiderando as peculiaridades
rurais. Porém, ha que se considerar que a educagdo no campo ndo deve se deter a essas
peculiaridades rurais, pois nesse ponto ha o corrente perigo de, em nome de um modismo
atualmente em voga, promover a secundarizacio do conhecimento construido
historicamente pela humanidade para a educa¢ao no campo.

Virios artigos apresentam esse carater que, a primeira vista, parece contraditorio,
mas trata de outra estratégia velada de ndo dar maior margem para contestacdes dos
movimentos sociais (NEVES, 2005), ao mesmo que atende a determinacdes do capital
externo para uma educagdo no campo atrelada a modelos de desenvolvimento,
desprivilegiando a educagdo geral no campo.

O artigo 4°, por exemplo, prescreve que o projeto institucional das escolas do
campo deve abarcar a educacdo “para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel” (BRASIL,
2002, p. 38). Expde, ainda, que esse projeto deve ser elaborado de forma conjunta com
“todos o0s setores comprometidos com a universalizagdo da educacdo escolar com
qualidade social” (BRASIL, 2002, p. 38).

Outro exemplo € o artigo 8°, que pressupde parcerias “visando ao desenvolvimento
de experiéncias de escolariza¢do bésica e de educacdo profissional” (BRASIL, 2002, p.
39). Em seus incisos, ele traz ainda, como parametros de tais parcerias, a articulagdo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Bdsica e Profissional, direcionamento
da pratica e conteidos escolares para um projeto de desenvolvimento sustentavel,
avaliacdo da proposta e impactos, e o controle de qualidade da educacdo escolar feito pela
comunidade do campo.

Conforme analisaremos com minucia no item 2, as mobiliza¢des sociais no campo
tém uma garantia de participagdo efetiva, embora com alguma limitacao; veja-se o artigo
9°: “As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os componentes
estruturantes das politicas educacionais, respeitando o direito a educagdo escolar, nos
termos da legislacao vigente” (BRASIL, 2002, p. 40).

Sobre a gestdao democratica ha orientagdes, nos artigos 10 e 11, para que o projeto
institucional das escolas do campo seja construido a partir de “relagdes entre a escola, a
comunidade local, movimentos sociais, os 6rgaos normativos do sistema de ensino e 0s

demais setores da sociedade” (BRASIL, 2002, p. 40). Entende-se nesse caso que a gestdo
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democratica deva ser abrangente, envolvendo diversos setores da sociedade — conquanto
ndo especifique ou exemplifique quais sdo esses setores —, assim como 0s Orgaos
normativos da escola também devem atuar nesse processo democratico de construgao do
projeto institucional da escola do campo. Ainda quanto a gestdo democratica nesses
artigos, a autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos devem considerar “um
projeto de desenvolvimento que torne possivel a populagdo do campo viver com
dignidade” (BRASIL, 2002, p. 40), assim como devem pressupor os valores da
solidariedade, autogestdo e coletividade na busca de solug¢des para os problemas do campo.

Quanto aos contetdos da formacdo de professores para a docéncia, o 13° artigo
orienta para que constem a diversidade e o protagonismo do povo do campo “na
constru¢do da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do Pais e do
mundo” (BRASIL, 2002, p. 41). Apesar de ndo definir o tipo de “qualidade social da vida
individual e coletiva”, compreendemos que a “individualidade” se refere a adequagdo das
peculiaridades rurais, em detrimento do conhecimento historicamente construido pela
humanidade na educacdo no campo, assim como o sentido de “coletividade” esta
intimamente relacionado a educag¢do no campo atrelada ao modelo de desenvolvimento e
ao capital como um todo. O mesmo artigo também orienta ainda que se considerem, na
formacao do professor, os processos de interagdo e transformacao do campo € o0 acesso ao
avango cientifico e tecnoldgico, além de estar fundamentado no sentido das “contribui¢des
para a melhoria das condig¢des de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas” (BRASIL, 2002, p. 41).

Além das legislacdes especificas para educacdo no campo, alguns programas
também buscam atender esse ambito, sob a perspectiva do Estado. Entre eles, podemos
apontar o recentissimo e contextualizado Projovem Campo — Saberes da Terra, iniciado em
2008, com o objetivo de “promover a reintegracdo de jovens ao processo educacional, sua
qualificagdo profissional e seu desenvolvimento humano e cidaddao” (BRASIL, 2008),
voltando suas determinagdes para o publico (entre 18 e 29 anos da zona rural) que ja tenha
iniciado, porém abandonado, a escolarizagao.

O Projovem Campo — Saberes da Terra caracteriza-se como uma politica

compensatoria do Estado brasileiro atual, via Ministério da Educagdo (MEC).* Constitui

4 Além do MEC, o ProJovem Campo também ¢é realizado por agdes integradas entre: Ministério do

Desenvolvimento Agrario por meio da Secretaria da Agricultura Familiar (SAF) e da Secretaria de
Desenvolvimento Territorial (SDT), o Ministério do Trabalho ¢ Emprego por meio da Secretaria de
Politicas Publicas de Emprego (SPPE) e da Secretaria Nacional de Economia Solidaria (SENAES), o
Ministério do Meio Ambiente por meio da Secretaria de Biodiversidade e Floresta (SBF), o Ministério do
Desenvolvimento e Combate a Fome ¢ a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) vinculada a Presidéncia
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uma das quatro modalidades de um programa maior chamado Programa Nacional de
Inclusédo de Jovens — Projovem®. As secretarias de educagio, cabe a execug¢do do programa.
Esse programa em sua modalidade Campo tem o escopo de:
proporcionar formagdo integral ao jovem do campo por meio de elevagdo de
escolaridade, tendo em vista a conclusdo do Ensino Fundamental com
qualificacdo social e profissional e potencializar a a¢do dos jovens agricultores
para o desenvolvimento sustentavel e solidario de seus nicleos familiares e suas

comunidades por meio de atividades curriculares e pedagogicas [...]. (BRASIL,
2008, p. 7).

Portanto, o Projovem Campo busca atender somente alunos do Ensino Fundamental
e esta voltado para a qualificacio de trabalhadores rurais, com perspectiva de
desenvolvimento sustentavel, ademais, cumpre, ao menos no papel, os interesses da
mobiliza¢do por uma Educacao Basica no campo, conforme ja apontado e discutido a partir
de Arroyo e demais autores (2008).

No estado de Alagoas, os objetivos, as diretrizes e as metas da educagdo no campo
estdo presentes no Plano Estadual de Educagdo de Alagoas — PEE/AL (2005). Assim como
diversas legislagdes e outras iniciativas relacionadas a educagdo no campo, o PEE/AL
também teve participacdo ativa de movimentos sociais e de diversas searas do estado em
sua elaboragdo. ® Um dos destaques da educagio no campo é o fato de ela ser considerada
uma das “referéncias emergenciais de agdao” (ALAGOAS, 2005, p. 13), mais
especificamente “os filhos de migrantes ou residentes da zona rural” (ALAGOAS, 2005, p.
13).

A educagcdo no campo contida no PEE/AL visa ao “acesso ao conhecimento
universal historicamente produzido e aos bens culturais, sem agredir as caracteristicas
proprias de sua vivéncia, sem podéd-lo no seu crescimento profissional € como pessoa,
oportunizando-lhe a possibilidade de optar em se fixar na terra ou viver na cidade”
(ALAGOAS, 2005). Ou seja, objetiva possibilitar o conhecimento construido
historicamente pela humanidade em unido ao conhecimento de especificidades do campo.
Com relacdo aos aspectos econdmicos do campo, no PEE/AL consta o seguinte:

No atual momento histdrico em que estamos vivendo, de mundo globalizado e de
economia internacionalizada, torna-se necessario que se pense em formas

da Republica (BRASIL, 2008, p. 7).

O ProJovem esta dividido em quatro modalidades: ProJovem Adolescente; 1) ProJovem Urbano; III)
ProJovem Trabalhador; e IV) ProJovem Campo — Saberes da Terra.

O sub-comité tematico de Educagdo do Campo para elaboragao deste topico no PEE/AL teve participagdo
das seguintes instituicdes ¢ movimentos: PROINDI/SEE/AL, SENAR, MST, SEBRAE, PROER/SEE,
CPT, PROMUAL/CEDU/UFAL, NEA/CEDU/UFAL, SEDEM, NEPEAL/CEDU/UFAL e FETAG
(ALAGOAS, 2005).

5

6
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objetivas e concretas de possibilitar a todos os seres condi¢des dignas de
sobrevivéncia, tais como: terra para trabalhar, assisténcia técnica e crediticia,
transporte, armazenamento, escoamento e venda da produgao, politica de precos
minimos, distribuicdo de sementes, irrigagdo, moradia, geragdo de renda, etc.,
sem com isso negar o seu direito de buscar alternativas de sobrevivéncia e de
acesso ao conhecimento. (ALAGOAS, 2005, p. 62).

O plano considera, portanto, uma dada perspectiva sobre trabalho e capital. Pondera
os ditames externos para com a economia ¢ a necessidade de buscar alternativas de
“sobrevivéncia”.

Além disso, no PEE-AL, sdo referéncias desse topico de educagdo no campo as
orientacdes diante da mobilizacdo “Por uma educa¢do no campo”, e as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas no Campo (Dopebecs) sdao as bases do

que foi firmado como diretrizes politico-pedagdgicas, objetivos e metas.
2 Educacio no campo, mobilizacdes sociais e capital

Diante da apresentagdo ¢ analise do programa Projovem Campo (2008) e de
historico e atualidade das legislacdes a respeito da educagdo no campo — especificamente o
Plano Estadual de Educacdo de Alagoas — PEE/AL (2005); a Lei de Diretrizes ¢ Base da
Educacdo Brasileira (LDB) n°® 9.394/96; e as Diretrizes operacionais para a educagdo
basica nas escolas no campo (2002) —, iremos realizar algumas analises mais
pormenorizadas do envolvimento e consideragdao dos movimentos sociais do campo ¢ de
educacdo no campo.

Quanto as Dopebecs, percebemos que hd uma consideragdo das demandas dos
movimentos sociais para “subsidiar os componentes estruturantes das politicas
educacionais” (BRASIL, 2002, p. 40). Porém, o mesmo artigo salienta que se deve
respeitar “o direito a educagdo escolar, nos termos da legislacdo vigente” (BRASIL, 2002,
p. 40). Podemos afirmar que tal observagao evidencia a possibilidade de o capital conceder
ganhos a0 mesmo tempo que os integra ao seu sistema, conforme diz Mészaros (2002):

No passado, até algumas décadas atras, foi possivel extrair do capital concessoes
aparentemente significativas — tais como os relativos ganhos para o movimento
socialista (tanto sob a forma de medidas legislativas para a acdo da classe
trabalhadora como sob a de melhoria gradual do padrao de vida [...], obtidos por
meio de organizagées de defesa do trabalho: sindicatos e grupos parlamentares).
O capital teve condicdes de conceder esses ganhos, que puderam ser assimilados

pelo conjunto do sistema e, integrados a ele [...]. Hoje, ao contrario, enfrentar até
mesmo questdes parciais com alguma esperanga de €xito implica na necessidade

de desafiar o sistema do capital como tal [...]. (MESZAROS, 2002, p. 95,
grifo do autor).
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Diante disso, afirmamos que fica cada vez mais limitada a possibilidade de os
movimentos sociais interferirem nas legislacdes, embora seja considerada nas Dopebecs
essa possibilidade de participagdo, juntamente com a necessidade de integragdo aos
designios do capital. Além do mais, sob essa perspectiva de Mészaros, podemos afirmar
também que, como aumentam os interesses do capital, o Estado brasileiro passa a instituir
leis que aplaquem os movimentos sociais, sob o discurso de que os esta incluindo no

processo, como afirmou Henriques (2002) na apresentacdo destas diretrizes:

O Ministério da Educagdo estd assumindo a sua parte, e quer efetiva-la de forma
compartilhada com os diversos sujeitos governamentais e ndo-governamentais
comprometidos com a afirmagdo de um modelo de desenvolvimento sustentavel
— ecolodgico, equanime e inclusivo — também aos povos do campo. (BRASIL,
2002, p. 2, grifo nosso).

Além de envolver os movimentos sociais do campo em sua aplicabilidade, sendo
estes configurados ou ndo como organizacdes ndo governamentais, 0 mesmo apresentador

expoe que o documento nao € criagao direta do Estado, quando afirma que ele

resulta das reivindicagdes historicas e mais acentuadas na ultima década, por
parte das organizagdes e movimentos sociais que lutam por educagdo de
qualidade social para todos os povos que vivem no e do campo, com identidades
diversas, tais como, Pequenos Agricultores, sem Terra, Povos da Floresta,
Pescadores, Quilombolas, Ribeirinhos, Extrativistas, Assalariados Rurais.
(BRASIL, 2002, p. 2).

Ao dissecar tal afirmacao do autor, realgcamos que nesse caso ha o interesse de
abarcar os anseios dos movimentos sociais quanto a educa¢ao no campo. Portanto, fica
claro também que ndo ¢ qualquer reivindicagdo que estd contemplada nas leis de educacdo
no campo junto ao Estado brasileiro, e sim a de quem luta “por educacdo de qualidade
social” — diferentemente de uma luta por uma educagdo pela emancipagao humana.

O autor também faz uma diferenciagdo ao afirmar “povos que vivem no e do
campo” (BRASIL, 2002, p. 2, grifo nosso). Ele ndo os caracteriza, além do que nem todos
os “povos do campo” estdo explicitados. Entre os que ndo estdo mostrados na afirmagao de
Henrique, veem-se, por exemplo, os trabalhadores residentes na regido do semidrido. Os
unicos diretamente explicitados como trabalhadores sdo os “assalariados rurais”, que o
autor também nao caracteriza.

No trecho a seguir, Henriques (2002, p. 2) declara:

O Ministério da Educag@o esta assumindo a sua parte, e quer efetiva-la de forma
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compartilhada com os diversos sujeitos governamentais e ndo-governamentais
comprometidos com a afirmagdo de um modelo de desenvolvimento sustentavel
— ecoldgico, equanime e inclusivo — também aos povos do campo.

Ou seja, Henriques novamente reforca ndo s6 o papel do Estado mas também de
outros atores ndo governamentais. Porém, nessa conclusao ha o intuito ndo afirmado antes,
que ¢ o de comprometer os dois atores, governamentais € nao governamentais, como
sujeitos ligados a um modelo de desenvolvimento sustentdvel para o que ele chama de
povos no campo, em um documento que trata de diretrizes educacionais para o campo.

Conforme Neves (2005), os movimentos sociais tém sido constituidos dentro das
orientacdes do neoliberalismo no Estado brasileiro, a partir dos preceitos do governo
Fernando Henrique Cardoso (1994-2002). Dessa forma, eles passam agora a se articular
“em torno de interesses nao diretamente relacionados as relagdes de trabalho” (NEVES,
2005, p. 92); alguns até se configuraram organizacdes ndo governamentais, ocupando
alguns dos espacos preteridos propositalmente pelo Estado neoliberal nas formulagdes e na
execucao de politicas.

Além disso, alguns desses movimentos passam a comungar com 0s preceitos
neoliberais relacionados a educagdo: qualidade total; dirigentes escolares que se tornam
gestores dentro da nova logica; educag¢do superior publica preterida; e transformagdo de
movimentos contestadores das politicas para movimentos difusores de politicas, agora
neoliberais (NEVES, 2005, p. 92). A mesma autora refor¢a, nessa linha, que o fato de a
sociedade civil agir em prol da conciliagdo de classes configura-se estratégia do Estado
neoliberal, conforme imperativos do capital, de modo que sua estruturacdo nao tenha
abalos ou sofra quaisquer questionamentos quanto ao seu mecanismo.

Os movimentos sociais tém garantia de participacdo efetiva na implantacdo das
Dopebecs, quando o artigo 9° versa que “as demandas provenientes dos movimentos
sociais poderdo subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais,
respeitando o direito a educagdo escolar, nos termos da legislacdo vigente” (BRASIL,
2002, p. 40, grifo nosso). A evidéncia de que esse artigo vem satisfazer as necessidades e
incluir a participacdo dos movimentos € o que estd exposto no documento “Educacdo no
Campo — semeando sonhos, cultivando direitos”, elaborado pelo Movimento Sindical de
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, composto pela Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (SILVA, 2002) e pelas diversas federacdes e sindicatos
locais de trabalhadores rurais. O referido documento aspira a divulgar as Dopebecs e

afirma veementemente que
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[...] as diretrizes operacionais [...] ndo surgem do nada. Elas s3o fruto,
justamente, de toda a efervescéncia existente hoje, no Brasil, de diversos
movimentos ¢ organiza¢des da linha da constru¢do de uma escola do campo
como instrumento de cidadania a servigo de um Projeto de Desenvolvimento
Sustentavel. (BRASIL, 2002, p. 07).

Isso ratifica a discussdo quanto ao papel do Estado na construcdo de uma educagdo
para o consenso, pois esse movimento se autodeclara “a servico de um Projeto de
Desenvolvimento Sustentavel”, ao mesmo tempo que compde um documento de uma
organiza¢do que objetiva servir de base, em suas diversas instancias diretas e indiretas, na
formagdo de pessoas, educadores ou nido, em consenso com tais direcionamentos para a
educagdo no campo.

Com isso, destacamos que muitos movimentos ignoram a questdo da luta de
classes, ndo aprofundando as diversas causas de problemas sociais, ecologicos,
econdmicos e outros, conforme Mészaros (2002) indica. Portanto, mesmo os movimentos
que venham questionar a ordem do capital, ou terdo sua luta compreendida de forma
equivocada, ou terdo suas reivindicagdes cooptadas estrategicamente pelo Estado.

A propésito, Chasin expoe:

Marx foi at¢é o momento o autor, o pensador, que entendeu a logica do
capitalismo. E por ter entendido a logica do capitalismo como ninguém melhor
do que ele fez até agora, ele determinou um campo de possibilidades da
superagdo do capitalismo. E os movimentos sociais que se ddo no interior deste
quadro que ndo tome em consideragdo esta questdo decisiva ¢ um movimento
social destinado ao insucesso, a morte. Para uma melhor compreensdo dessa
questdo veja-se, por exemplo, o negro no Brasil. Teve variantes que ndo levaram
em conta a estrutura do capitalismo, e o movimento tinha por cerne a
problematica da chamada negritude. Ora, o que héd de significativo no
movimento negro ¢ precisamente ndao a negritude, mas a compreensdo da
especificidade da discriminacdo racial enquanto fendmeno proprio da liberdade
humana que o capitalismo produz! Ele tem a sua especificidade, mas ele nao se
confunde meramente com o choque capital/trabalho, é uma derivacdo, e
enquanto derivacgdo ¢ mais do que justo que ele ganhe um movimento especifico,

que se manifeste, ndo contra o movimento de classes, ndo contra a luta de
classes, como em alguns momentos o foi. (CHASIN, 1990, p. 46).

Em nosso entendimento, os movimentos sociais em favor da educagdo no campo
tém ignorado a luta de classes e incorporado uma agenda de lutas mais especificas
justamente porque ndo compreendem a logica do capitalismo, o que os impossibilita de
atuar dentro da perspectiva da luta de classes. Comungamos, sim, da visao de que ¢
necessario atuar diante de especificidades, como ¢ o caso dos objetivos de muitos
movimentos sociais, inclusive os que atuam em prol da educacdo no campo. Porém, assim

como Chasin analisa, faz-se necessdrio que as mobiliza¢cdes também compreendam a
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perspectiva de liberdade dentro da légica imperante do capitalismo, de forma que ndo
tenham suas pautas descoladas da realidade. E, ainda com arrimo em Chasin (1990, p. 48),
ha a necessidade de ir além dos moldes limitadores da sociedade civil, pois

o mal de tudo ndo ¢ o Estado, é a sociedade civil, porque é na sociedade que

vige, em absoluto, a logica do capital. Assim, organizar a sociedade civil, como ¢
o discurso, ¢ fazer com que as classes se organizem para viver a lei do egoismo.

7

Por isso ¢ estupidez organizar a sociedade civil, porque é a superagdo da
sociedade civil que Marx propde, basta ver a X tese ao Feuerbach: ‘superar a
sociedade civil, sociedade burguesa, pela criagdo da sociedade humana’.

Ou seja: os movimentos sociais em prol da educacdo no campo necessitam
compreender que o Estado e a sociedade estdo submetidos a logica do capital. Portanto, a
superagdo dessas criacdes financiadas e encaminhadas por ele se dé, no caso especifico
brasileiro, com a compreensdo da necessidade de as mobilizagdes sociais construirem suas
pautas a partir da perspectiva do trabalho e do entendimento das particularidades historicas
e atuais de nosso capitalismo.

Historicamente, ha de compreender-se o capitalismo no Brasil, desde os tempos da
colonia. Faz-se mister apreender, também, os mecanismos que fizeram e fazem uso de
processos mais profundos e sutis, como no caso de algumas das legislagdes educacionais,
para legitimar a exploracdo do trabalhador. Portanto, ao atuar sob a perspectiva do
trabalho, as mobilizacdes sociais em terras brasileiras devem compreender e buscar a
superagao dos vestigios hereditarios da via colonial. Segundo Chasin,

[...] Quando se diz que o rompimento da via colonial ¢é tarefa do trabalho, isto
implica numa desmontagem preliminar e inicial das for¢as de producdo e de
sociabilidade do capital e ndo a sua completude. A esquerda no Brasil ndo deve
ter como bandeira, ou seja, ndo deve se propor de saida a sociedade socialista, o
que ¢ impossivel. [...] Nao hd a menor chance, a menor possibilidade de
realizagdo, nem objetiva, nem subjetivamente. O que o partido teria de propor é
aquilo que se chama a primeira transi¢do. Isto €, ruptura da via colonial, que
subentende alguns passos, ou seja, ruptura da subordinagdo ao capital financeiro

internacional, ou seja, redefinir as relagdes com o Imperialismo. (CHASIN,
1990, p. 76-77).

Isso significa dizer que, ao contrario da ruptura com a subordinacdo ao capital
financeiro imperialista, os movimentos sociais do campo abragcam as orientagdes € recursos
dos organismos internacionais, sob o0s preceitos, a primeira vista, vantajosos do
desenvolvimento sustentavel. Sendo assim, eles afirmam a impossibilidade de superacao
de todas as estruturas e relacdes arcaicas geradas a partir da via colonial brasileira, através

de imposi¢des sutis desses organismos em atuacdo direta com os movimentos ou com 0
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Estado. E mais: nessa atuacdo junto ao Estado, a Unicef e a Unesco passam a ter o auxilio
fundamental do povo, via mobilizagdes sociais do campo.

Compreendemos que a falta de politica ou de sua execucao para com a educacao no
campo, e para a educagdo em geral, ¢ historica e corresponde ao processo também histdrico
de expropriacdo do camponés em prol de todo o desenvolvimento do capitalismo. Foi a
partir da expropriacao do trabalhador rural que se criou as condigdes objetivas para separar
os produtores dos seus meios de producao e, assim, consolidar o capitalismo na Inglaterra e
na Europa, como Marx (2004) ja afirmou e discutimos. E foi a partir da expropriagdo do
trabalhador rural brasileiro que a perspectiva de dependéncia dentro da dependéncia do
capitalismo urbano, conforme afirmado e discutido a partir de Fernandes (2001),
consolidou-se no Brasil, fazendo que o capitalismo agrario continuasse dentro da
perspectiva da via colonial (CHASIN, 1990), ou seja, submetido a interesses diretos do
capital urbano industrial brasileiro e possibilitando também que os dois capitalismos,
urbano industrial e agrario, servissem, respectivamente, como mediadores e fonte de
acumulagdo para o capital externo.

Também serd a partir das legislacdes que a educagdo no campo cumprird o papel
que a legislagdo sanguindria ou trabalhista cumpriu nos tempos de consolidagdo do
capitalismo classico, garantindo por forca da execucdo da lei, as vezes violentamente, a
submissao do trabalhador agrario aos interesses deterministas do capital, com o particular
intuito de baratear a forca de trabalho do agricultor, intensificando a expropriagdo. Esse
processo se relaciona com o que foi descrito por Marx (2004), quanto a fase de
expropriagao do agricultor inglés em meados do século XVI, por forca das leis, criando as
bases do capitalismo classico.

Porém, compreendemos que em cada fase do capitalismo e em devidas
circunstancias as leis de educag¢do ora deixam de atender o agricultor do campo, ora
buscam atendé-lo. Porém, quando busca atendé-lo isso se da de forma integralizada com os
objetivos do capital, assim como quando deixam de atendé-lo ¢ porque o capital ndo tem
como integralizar as reivindicagdes ou interesses do aluno do campo. Considerando nossos
contextos, brasileiro e alagoano, e a fase da subsun¢ao do capitalismo agrario brasileiro, a
ndo execucao das poucas leis de educagdo e de educagdo no campo era uma forma de
satisfazer a perspectiva de ndo qualificar esse trabalhador rural. E que se parte do principio
de que ele ndo necessita ter maiores qualificagdes, porque elas legitimariam remuneragdes
mais elevadas, o que ndo ¢ interessante para o capital agrario, em qualquer tempo

historico!
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No presente, notamos que a flexibilizagdo do trabalho e da produgdo chega também
ao campo, por meio das legislagdes em torno ndo somente da educagdo mas também da
educagdo no campo. A partir do momento em que € conveniente e necessdrio para o
capital, o Estado passa a atender a nova necessidade de qualificacdo, por minima que seja,
para o trabalhador rural. Nesse caso, resta conveniente para o capital abranger interesses
dos movimentos sociais do campo — relacionados ou ndo a educagao no campo —, buscar na
atualidade “apaziguar os animos” do povo e aprimorar umas formas de acumulagdo do
capital, na atual crise estrutural.

No caso especifico de Alagoas, nosso campo de estudos e pesquisas, €
considerando que o cortador de cana ndo tem acesso a formagdo educacional, podemos
afirmar que o capital revela-se extremamente determinante no que toca a falta de
necessidade de escolarizagdo desse trabalhador, para ndo encarecer a forca de trabalho.
Portanto, a ndo efetivacdo das parcas politicas ou programas de educa¢do no campo junto
aos cortadores de cana ¢ um dos fatores da expropriacao.

Ainda considerando nosso estado, quando as legislagdes direcionam, para a
escolarizagcdo bésica, alguns poucos cortadores de cana ou os agricultores familiares que
atuam em periodos de safra da agroindustria canavieira, isso acontece na perspectiva de
qualificagdo minima. Esta tem de ocorrer tanto diante da integralizacdo — por parte do
capital — dos parcos e limitados avancos tecnoldgicos que chegam a agroindustria
canavieira brasileira e, ainda de forma incipiente, a Alagoas, quanto para completar o
agricultor familiar que é cortador de cana no periodo da safra, em agriculturas que possam
fazer parte do mercado consumidor e de forga de trabalho, relacionados cada vez mais
intrinsecamente ao capital, em outra de suas formas de aprimoramento frente a demanda
reajustada de acumulacdo e expansao.

Tal engendramento merece o estudo aprofundado por parte dos movimentos sociais
em prol da educagdo no campo, de forma que possam futuramente impedir agdes de

cooptacdo empreendidas pelo capital.
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