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1. Introducao

O estudo ¢é parte integrante das reflexdes tedricas presentes nas pesquisas que
temos desenvolvido sobre a filosofia e o ensino bésico, com apoio do Nucleo de Ensino
da Unesp. Nestas pesquisas, tomamos como pressuposto que a apropriagdo do conceito
de formacdo humana, se tomado indistintamente pelos professores, nao contribui para o
efetivo processo de humanizacdo. A metodologia de pesquisa adotada € o estudo
bibliografico, com énfase na andlise hermenéutica. Dentre os textos selecionados para a
pesquisa incluem-se textos de filosofos representantes do Marxismo, do Existencialismo
e da Teoria Critica (Escola de Frankfurt) e documentos oficiais dirigidos a educagao
brasileira de ensino basico (LDB, Diretrizes Curriculares Nacionais e Pardmetros). No
presente estudo nos restringimos a anélise de estudos de Marx e de documentos oficiais
dirigidos ao ensino médio e ao ensino de filosofia. Assim, o objetivo é refletir acerca de
concepgOes de formagdo humanistica presentes em escritos de Marx e em documentos
oficiais brasileiros dirigidos ao ensino médio, nomeadamente ao ensino de filosofia.

As categorias selecionadas para o estudo sdo “trabalho”, ‘“‘alienacdo” e
“humanismo”, presentes na Ideologia Alema e nos Manuscritos econdmico-filoséficos,
confrontadas com categorias extraidas de objetivos preconizados para o ensino médio
em documentos oficiais, tais como, ‘“formag¢do para o trabalho e cidadania”,
“aprimoramento da pessoa humana” e “desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”.

Marx, nos Manuscritos econdmico-filoséficos, discute o problema da relagdo
entre emancipagdo politica e emancipa¢do humana, bem como o da reducdo da vida
humana a condicao animal. No sistema capitalista, as formas de organiza¢ao do trabalho
e da producdo se apresentam estranhas ao trabalhador, priorizam a acumulagdo de
capital em detrimento da satisfacdo das necessidades humanas. Ao tematizar o trabalho

alienado, o autor chama atencdo para a expropriacdo do humano nele contida e para a



necessidade de resgate das dimensdes essencialmente humanas: objetivacdes éticas,
estéticas e politicas.

Da andlise dos documentos oficiais depreende-se contradi¢des no enunciado das
categorias estudadas. A “formacdo para o trabalho e a cidadania do educando”, por
exemplo, encontra-se adjetivada com a expressdo: “de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores”. Tal
adjetivacao contradiz os quesitos de “autonomia intelectual e do pensamento critico”, na
medida em que pressupde a adaptacdo as condigdes de trabalho vigentes, e ndo a sua
transformacao.

Dos estudos realizados, conclui-se que o predominio da visao técnico-utilitaria
nas relacdes de producdo apresenta como desafio educacional o resgate da humanizagao

do ser humano como elemento imprescindivel.

2. Concepc¢ao de trabalho e humanizacao em Marx

O processo de humanizacio em Marx ¢é compreendido e analisado
fundamentalmente a partir da categoria trabalho. O trabalho € caracteristica distintiva
importante do homem em relagdo aos demais animais. Assim, o proprio processo de

hominizagao esteve intimamente ligado ao trabalho.

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido e por
tudo que se queira. Mas eles préprios comecam a se distinguir dos animais logo
que comecgam a produzir seus meios de existéncia (MARX e ENGELS, 1989,
13).

Nao pretendemos aqui tracar um panorama completo das concepgdes de trabalho
ao longo da histéria. Nos restringiremos a situar as concepc¢oes de trabalho vigentes no
capitalismo num contexto amplo, com vistas sua andlise a partir do referencial
marxiano.

O trabalho, compreendido como a a¢do humana na natureza € nos universos

histérico-social, tecnoldgico, comercial e cultural, ocupa, na sociedade hodierna, lugar
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central no conjunto das atividades humanas. Nas sociedades primitivas, o trabalho
constituia-se, primordialmente, na acdo do ser humano sobre a natureza: o objetivo era
extrair dela o alimento necessario para a subsisténcia da espécie e as condi¢des para se
proteger das intempéries e animais ferozes. As atividades do trabalho, dirigidas
fundamentalmente a preservacdo da espécie humana, ndo requeriam instrumentos
sofisticados para a producdo material, e a producdo imaterial, no contexto de relacoes
sociais circunscritas ao universo tribal, ndao demandavam programas educativos formais
tais como escolas. O processo educativo se dava no contexto dos agrupamentos familiar
e tribal e objetivava integrar os individuos nesse contexto social.

A intensificacdo de relagdes sociais entre tribos, feudos, cidades e continentes
ampliaram as relacdes entre os povos e propiciaram trocas reciprocas de objetos e de
cultura produzida, demarcando novas exigéncias de producdo e de educagdo ao longo da
histéria da humanidade. Com tais exigéncias tem inicio a divisdo do trabalho, a
separacdo campo e cidade e a exploracdo de mao de obra com vistas assegurar um
patamar de producdo condizente com novas exigéncias de oferta de mercadorias. A
producdo em larga escala ndo se restringe mais a prioritaria provisao de alimentos, ela
se estende a industria e ao comércio emergentes. Na industria intensifica-se a produgdo
de ferramentas, objetos e equipamentos necessdrios a expansdo das cidades e a
alimentacdo do comércio. O idedrio de civilizacdo e progresso justifica o emprego de
trabalhadores na construcdo, sustentacdo e expansao de impérios, monarquias, estados e
nacdes dos mais diversos, que por sua vez, requerem o exercicio e a ostentacdao de poder
(obras arquitetOnicas e arsenais de guerra) e de producdo artistica, destinados a exaltar
deuses e governos.

A organizacdo do trabalho, especialmente no contexto da producdo de
excedentes, tende a dissociar o trabalhador do produto imediato do seu trabalho,
passando sua contribuicdo a ter uma dimensdo social e, portanto, um significado
mediato e abstrato. Para o trabalhador, os motivos do seu trabalho sido transformados. O
produto do seu trabalho passa a ser consumido por desconhecidos, o resultado do que
faz se dilui na produgdo coletiva e, em alguns casos, somente serd percebido e usufruido
por geragdes posteriores. Tal mecanismo muda a relacdo do trabalhador com o produto

de seu trabalho e enseja, para a sustentacdo do mencionado mecanismo, exploracdo de



mao obra e justificativa ideoldgica para tal exploragdo, num crescente processo de
desumanizagao.

Na Ideologia Alema, MARX e ENGELS (1989, 34), tratam das conseqiiéncias
da expansdo do mercado e j4 em 1846 quando a concluem, prenunciam questdes
pertinentes ao atual fendmeno da globalizacdo e o acirramento do processo de alienacao

a ele inerente.

Na verdade, ¢ também um fato indubitavelmente empirico que, na histéria
decorrida até hoje, com a extensio da atividade, no plano da histéria universal,
os individuos foram cada vez mais submetidos a uma for¢a que lhes € estranha
— opressdo essa que eles consideravam como uma trapaca do chamado Espirito
universal —, uma forca que se foi tornando cada vez mais macica e se revela,
em ultima instancia, como o mercado mundial.

A condicdo de determinados por uma estrutura que lhes parece estranha subjuga
os trabalhadores. Transforma-os em agentes executores de tarefas fragmentadas. Sem a
compreensdo da totalidade do que executa, o trabalhador ndo tem a posse do seu
produto e, por conseguinte, dos beneficios (riqueza) que ele pode ensejar.

A expectativa era a de que o advento das grandes descobertas cientificas, dos
intercambios comerciais e da globalizacdo propiciasse planejamento das relacdes
econdOmicas e a producdo fosse regulada pelas necessidades humanas, que os
trabalhadores tivessem consciéncia do seu trabalho. Esperava-se fartura, ndo
desperdicio ou miséria. Esperava-se justa distribuicao dos bens socialmente produzidos,
superagao dos mecanismos que depredam a natureza e as formas de vida nela existentes,
superacao da fome e de condicoes indignas de habitagao.

Contudo, a pretendida regulacdo se d4 de modo unilateral, ou seja, sob o critério
do lucro. O mercado se apresenta como entidade onipotente, capaz de num passe de
madgica tudo regular. Com isso, dita aos homens os modos de suas relagdes sociais a
pretexto de fazer justi¢a ao esfor¢o de cada individuo no contexto da competitividade.

O proprio trabalho se transforma ele mesmo numa mercadoria muito rentavel
para quem dela dispde, o capitalista. Marx, nos Manuscritos Econdmico-Filosoficos
(1973, 102) expde esse mecanismo nos seguintes termos: “A procura de homens regula
necessariamente a producdo de homens como de qualquer outra mercadoria (...) a
existéncia do trabalhador encontra-se reduzida as mesmas condi¢des que a existéncia de

qualquer outra mercadoria”.



A redugdo do homem a condicdo de mercadoria tem como uma de suas
conseqiiéncias mais graves o fato de o trabalhador ser concebido como instrumento de
producdo: a ele basta condi¢des minimas de existéncia que o permita sobreviver para
produzir. Condicdes essas propiciadas aqueles que conseguem vender o seu produto:
um privilégio, portanto, concedido aos que estao empregados. Daf a 16gica perversa que
limita a capacidade de organizacdo dos trabalhadores: “o capitalista pode viver mais
tempo sem o trabalhador do que o trabalhador sem o capitalista” (Idem, 101), pois
enquanto este sofre danos no lucro, o trabalhador sofre danos em sua existéncia.

Se o capital € trabalho acumulado e a acumulacdo € a meta principal, o
trabalhador vé-se exposto a toda sorte de privacdes, alienagdo e desejos frustrados. A
miséria social constitui-se em o objetivo da economia na medida em que a explora em

seu beneficio.

A subida dos saldrios desperta no trabalhador o mesmo desejo de
enriquecimento que no capitalista, mas s6 o pode satisfazer pelo sacrificio do
seu corpo e espirito (...) Afirma-nos ele (o economista) que originalmente e em
principio fodo produto do trabalho pertence ao trabalhador. Mas imediatamente
acrescenta que, na realidade, o trabalhador recebe apenas a parte minima e
absolutamente indispensdvel do seu produto; precisamente tanto quanto
necessita para existir como trabalhador, ndo como homem, e para gerar a classe
escravizada dos trabalhadores, ndo a humanidade. Diz-nos o economista que
tudo é comprado com o trabalho e que o capital ndo passa de trabalho
acumulado, mas acrescenta logo a seguir que o trabalho, longe de ter
possibilidade de comprar tudo, devem antes vender-se a si mesmo e a sua
humanidade” (idem 106-107).

As condi¢des de trabalho sdo depauperadas, a exploracdo e a alienacdo dos
trabalhadores intensificadas. As dimensdes propriamente humanas, a estética, a ética e
politica sdo rechagadas, consideradas futeis, um luxo para os trabalhadores. Um
privilégio restrito aos detentores de capital, como recompensa ao seu esforco e
competéncia.

As formas de organizacdo do trabalho e da produgdo se apresentando estranhas
ao trabalhador, priorizam a acumulacdo de capital em detrimento da satisfacdo das

necessidades humanas. No Terceiro Manuscrito Marx (1993: 210-220) ironiza:

Quanto menos cada um comer, beber, comprar livros, for ao teatro ou ao baile,
ao bar, quanto menos cada um pensar, amar, teorizar, cantar, pintar, poetar,
etc., tanto mais poupard, tanto maior serd o seu tesouro, que nem a traca nem a



ferrugem roerdo, o seu capital. Quanto menos cada um for, quanto menos cada
um expressar a sua vida, tanto mais ferd, tanto maior serd a sua vida alienada.

O ser humano fica reduzido a sua vida animal, a satisfacdo de suas necessidades
basicas de sobrevivéncia. Ao tratar do trabalho alienado, Marx (1993, 162), de modo

explicito, chama atencdo para a expropriacdo do humano nele contida:

Chega-se a conclusdo de que o homem (o trabalhador) sé se sente livremente
activo nas suas fungdes animais — comer, beber e procriar, quando muito, na
habitagdo, no adorno, etc. — enquanto nas fun¢des humanas se vé reduzido a
animal. O elemento animal torna-se humano e o humano animal.

De fato, aquela que deveria ser a ciéncia riqueza, a chamada economia politica,
se transforma na ciéncia da miséria, da privacdo e da rentincia. A ciéncia que justifica o
processo de desumanizagdo.

Julgamos que as reflexdes tedricas sobre as condicdes de humanizacdo e
desumanizagao geradas pelo capitalismo e analisadas a luz de estudos de Marx, até aqui
apresentadas, contribuem para a andlise critica do tipo de formac¢do humanistica que €
preconizado pela legislacdo educacional no ambito do ensino médio, tal como tratamos

a seguir.

3. Concepcoes de humanizacio em documentos oficiais

A LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), no Art. 35, estabelece como objetivos

principais para a formacao do estudante do ensino médio o seguinte:

I) a consolidag@o e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos; II) a preparacdo
bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; III) aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV) a compreensdo dos
fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

A dimensao humana da formag¢do do aluno encontra-se explicitada no item III do

Art. 35 da lei. Cumpre ressaltar que a “formacdo ética e o desenvolvimento da



autonomia intelectual e do pensamento critico” sdo metas especificas das ciéncias
humanas e da filosofia, mesmo que nao se restrinja a elas. Ainda conforme a citada lei,
o ensino médio deverd ter no minimo trés anos, sendo que apds atender a formacgao
bésica o ensino médio poderd preparar o estudante para o exercicio de profissdes
técnicas, principio este que resguarda o aluno da profissionaliza¢io unilateral e precoce.
Especificamente em relagdo a filosofia e a sociologia o Art. 36, Par. 1°, Inc. III,
determina que “Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que, ao final do ensino médio, o educando demonstre (...)
dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessdrios para o exercicio da
cidadania”.

A regulamentacao da LDB através da Resolu¢ao da Camara de Educacao Bésica
n°® 3/1998 (BRASIL, 1999), que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), no Art. 3°, ressalta a necessidade de coeréncia com principios
estéticos, politicos e éticos, na formacao do estudante. Contraditoriamente, ao qualificar
“politica da igualdade”, este documento extrapola aos seus objetivos acima descritos ao
prescrever “o respeito aos principios do Estado de Direito na forma do sistema
federativo e do regime democrético e republicano”.

No Artigo 10, esta resolucdo determina que a base nacional comum dos
curriculos do ensino deverd contemplar as trés 4reas do conhecimento, a saber:
“Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”. Contudo, a resolucdo € omissa a
respeito da obrigatoriedade da filosofia e da sociologia na grade curricular, admitindo
para tais conteidos um “tratamento interdisciplinar e contextualizado”. Tal omissao
enseja o esvaziamento da formagao humanistica do estudante, pois ndo assegura que os
objetivos propalados sejam alcancados.

A categoria trabalho, do prisma dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), tem fundamentalmente duas concepg¢des implicitas.

A do discurso tedrico, em que se evocam estudiosos renomados das mais
variadas tendéncias e seu esforco e contribuicdo para a constituicio do progresso,
culminando com a sociedade do conhecimento. Nesse prisma se resguardam, sobretudo,
os processos de resisténcia e de mudanga, dentro de uma perspectiva aparentemente

transformadora, mas de cardter exclusivamente liberal, na medida em que os



questionamentos sdo admitidos, mas as préticas encontram-se destinadas a manutencao
do status quo. Ha simplesmente a apropriacdo de um discurso de carater transformador.

Outro prisma é o das diretrizes pedagdgicas. Note-se que o documento foi
redigido com base num roteiro rigido e aplicado indistintamente para as trés areas do
conhecimento anteriormente  enunciadas. Todas essas dreas encontram-se
indistintamente qualificadas com a expressdo “e suas tecnologias”. Assim, também a
area de Ciéncias Humanas ficou denominada com tal adjetivagcdo. Qual a relevancia de
tal complemento para esta drea? O que se quer frisar ai com esta denominagdo? A
intencao € produzir um discurso pretensamente atualizado, com o objetivo de instigar os
professores e as escolas a se adaptarem as demandas da denominada sociedade do
conhecimento. Um modelo de sociedade consumista que exacerba o uso das tecnologias
em detrimento do processo de humanizagdo e sobre a qual nem a critica mais elementar
¢ empreendida.

Também os objetivos preconizados para cada disciplina sdo restritivos, pois se
encontram enquadrados em “competéncias e habilidades” previamente padronizadas
para todas as dreas do conhecimento. As expressoes “‘competéncias e habilidades” sdo
exaltadas do prisma da produtividade e da concorréncia e sua carga semantica sequer €
questionada.

A proposta propde-se a formar individuos autbnomos e ao mesmo tempo
restringe a atuacdo autonoma dos professores aos quais ela se destina, concebendo-os
como executores e, portanto, incapazes de formular diretrizes para além dos ditames do
capitalismo.

A expressdo “se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores” denuncia a concepg¢ao de escola como agéncia destinada a
reproduzir o modo de producao capitalista. Um tipo de ingeréncia que jamais caberia ao
Estado enunciar e que ndo pode passar despercebida pelos educadores.

Diretrizes de politica educacional que se esmeram em exaltar a autonomia das
escolas e dos educadores, ndo poderiam estabelecer como meta geral para a formagao
dos trabalhadores sua adaptacdo aos determinantes do trabalho alienado vigente. Mas a
proposta ndo fica ai. Ela ousa sugerir a preparacdo de cidaddos adaptaveis inclusive

para situacdes de exploragao futuras.



A proposta abdica de criticar o sistema capitalista que usufrui os efeitos da
desregulamentacdo do vinculo empregaticio do trabalhador. Sem carteira assinada o
trabalhador tem apenas o direito de ser explorado. Ele ndo existe para o empregador
sendo como contribui¢do para o lucro. O empregador se desobriga de recolher tributos
para fundos previdencidrios e securitdrios publicos para o trabalhador e seus
dependentes. Os trabalhadores ficam entregues nas maos de planos privados de
assisténcia a saude e livres para comprar um plano privado de aposentadoria.

E ocultado o fato de que na economia globalizada a flexibilizagdo das leis
trabalhistas beneficia em primeiro lugar as grandes agéncias financiadoras de paises
periféricos, agéncias que interessam aumentar seu lucro. Tal economia, beneficia os
Estados, que com a diminuicdo do seu tamanho, conseguem, a custa dos trabalhadores,
pagar juros das dividas e contrair novas e as empresas que aumentam seu lucro e podem
pagar altos juros. Ao trabalhador fica apenas a promessa de emprego por parte de
governos e empresarios: “antes pingar do que secar” € o dito dos expropriados.

O “aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” encontra-
se limitado ao paradigma do capital se o exercicio da criatividade se restringe ao
adaptar-se flexivelmente a condi¢des aprioristicamente determinadas.

A valorizacdo das Ciéncias Humanas na formagao do estudante, quando muito,
se reduz a um discurso contraditério. O que se tem € a priorizagdo do técnico em
detrimento do humano, em que pese €nfase dos PCNEM na promocao sistematica de
condig¢des indispensaveis para a formagao da cidadania plena.

Nesse contexto, hd que se discutir também o conceito de cidadania descrito na
LDB, DCNEM e PCNEM e perscrutar que tipo exercicio de cidadania pretende-se com
o dominio dos conhecimentos de ci€éncias humanas e de filosofia.

Com efeito, sonhos desenhados, ndo sdo mais sonhos. Utopias prescritas deixam
de ser utopias. Se a determinacdo é a fatalidade vigente, com suas praticas de
exploracdo e geragdo de morte, ndo hd lugar para a possibilidade de liberdade. A
liberdade € exercicio de autonomia, de criacdo do novo. Novo que ndo € arremedo do
que af estd, que pressupde a negacdo das situacdes vigentes e sua transformacao.

O eixo da transformacao residird no encontro do homem consigo mesmo, na sua

mais crua realidade. Ndo o homem massificado, abstraido de suas necessidades e



joguete das leis de mercado que o desnorteia. Nesse quadro ndo haveria possibilidade de
mudanca.

O resgate das dimensdes genuinamente humanas no processo educativo é um
dos passos no processo de superacdo do capitalismo. Contudo, tem precedéncia a agdao
dos destituidos de dignidade humana: presididrios, sem-terra, favelados, famintos,
toxicOmanos e desempregados que denunciam a fragilidade do sistema. De fato, ja ndo
ha mais espaco para deter e ocultar a miséria gerada pelo sistema de exploracdo. As
continuas rebelides denunciam o processo de desumanizagdo. Nem mesmo uso de forga
policial e os mecanismos ideoldgicos serdo suficientes para manter o processo de

alienacao.

4. Consideracoes Finais

«

as circunstancias fazem os homens tanto quanto os homens fazem as
circunstancias” (Marx e Engels, 1989, 36).

Se a possibilidade do novo se encontrar determinada, circunscrita aos limites do
sistema capitalista vigente, ndo haverd possibilidade de humanizacdo. Nao somente
porque o capitalismo nada tem a contribuir no processo de humanizagcdo, mas
principalmente porque a possibilidade de transformacgdo traz em si a necessidade do
novo, a elaboracdo de outros patamares estruturais, ndo a preservacdo dos atuais com
seus privilégios e privilegiados.

A voracidade pelo lucro por parte dos detentores dos meios de producdo e do
capital financeiro, a preservacdo do capital como entidade abstrata e suscetivel de ser
conquistado com esfor¢o, rentincia e competéncia, o fetiche da mercadoria que seduz e
encanta a todos, mesmo os sem poder aquisitivo para adquiri-las, submetem os homens
a toda sorte de caréncias, alienacdo, frustracdes e exploracdo. Molda um cidadao
submisso a ordem vigente, destinado a contribuir com seu trabalho alienado a
manutencao dos privilegiados do sistema.

Nos documentos oficiais estudados o processo de formagao do trabalhador est4,
em ultima instancia, ajustado as diretrizes do capitalismo vigente: o mercado € a

entidade maégica. O trabalhador deve, inclusive, ser formado para se adaptar com



flexibilidade as novas formas de ocupacdo, leia-se exploracdo. Como forma de remediar
a crise do desemprego defende-se o trabalho informal como possibilidade de emprego,
como criatividade do trabalhador para resolver o problema estrutural do desemprego.

A educacdo escolar, no contexto da sociedade atual, pode contribuir para a sua
transformacdo. Precede, contudo, a superagdo do trabalho alienado por parte do préprio
professor. Com isso negamos a tese que toma a educac@o escolar como necessariamente
reprodutora da sociedade capitalista. A consciéncia desta tese € necessdria para que 0s
antidotos a ela sejam criados. Um processo de conscientizacdo que se dd mediante
andlise das condi¢des vigentes de exploracdo, partindo da consciéncia da alienacdo. Nao
se trata de mera iluminacdo intelectual. E um processo dialético: nele resguarda-se a
indissociabilidade entre teoria e agdo, a possibilidade de formulacdo e ndo apenas
execucao.

O uso da liberdade ensejard novas concepgdes de trabalho. Novas relagdes
sociais e de producdo emergirdo. Ao mesmo tempo em que se requer o suprimento das
necessidades vitais do homem, estas ddo as condi¢des para instauracdo do reino da

liberdade enquanto tal.
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